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Resumo: As Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacio (TDIC) representam
um marco na sociedade contemporinea e, no contexto educacional, ampliam tempos
e espacos de aprendizagem, facilitando o acesso e a produgao do conhecimento. Este
estudo tem como objetivo analisar as Diretrizes Curriculares para a Integracio das
Competéncias Digitais na Formagao Inicial dos Professores (DCCD) a luz do conceito
de “obstdculos epistemoldgicos”, identificando desafios na incorporagio das TDIC a
pritica pedagdgica e compreendendo suas inter-relagio. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de cardter descritivo, com abordagem documental. Os resultados indicam
que, apesar do potencial diddtico-pedagdgico das TDIC, sua implementagio no ensino
ocorre de maneira lenta devido a maltiplos obstdculos. Na andlise final, destacam-se trés
obstdculos principais: a necessidade de superar o senso comum e a experiéncia inicial na
construgao do conhecimento pedagégico; a urgéncia em transcender o conformismo e o
conhecimento pragmadtico (ou utilitarista), que reduzem a tecnologia a fins puramente
instrumentais; e os obstdculos estruturais, que impdem limita¢des reais de infraestrutura
e revelam o impacto do contexto social na construgio desse saber. Assim, o estudo aponta
a necessidade de aprofundar as discussoes sobre as competéncias digitais na formagao
docente.
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ABSTRACT: Information and Communication Technologies (ICT) represent a milestone
in contemporary society and, in the educational context, expand the time and space
for learning, facilitating access to and the production of knowledge. This study aims
to analyze the Curriculum Guidelines for the Integration of Digital Competencies
in Initial Teacher Education considering the concept of “epistemological obstacles,”
identifying challenges in incorporating ICT into pedagogical practice and understanding
their interrelationships. This is a qualitative, descriptive study using a documentary
approach. The results indicate that, despite the didactic and pedagogical potential of
ICT, their implementation in teaching is proceeding slowly due to multiple obstacles.
In the final analysis, three main obstacles stand out: the need to overcome common
sense and initial experience in the construction of pedagogical knowledge; the urgency
of transcending conformism and pragmatic (or utilitarian) knowledge, which reduce
technology to purely instrumental ends; and structural obstacles, which impose real
infrastructure limitations and reveal the impact of the social context on the construction
of this knowledge. Thus, the study highlights the need to deepen discussions on digital
competencies in teacher education.

Keyworbps: Digital technologies, teacher education, epistemological obstacles.

Introducao

q s Tecnologias Digitais de Informagao e Comunica¢io (TDIC) provocaram uma mudanca

ignificativa nas interagdes sociais, gerando novas maneiras de entreter ¢ de se comunicar,
além de impactar dreas como o trabalho, a economia e a politica global. Nesse contexto, as institui¢coes
educacionais, como partes integrantes da sociedade, sao diretamente influenciadas: as tecnologias digitais
desempenham um papel cada vez mais central nas metodologias de ensino contemporineas (SELWYN,
2017; SILVA; BEHAR, 2019; MOURA; CHAGAS, 2023). Essa revolugio tecnolédgica impoe novas
exigéncias ao setor educacional, visto que as TDIC passam a ser compreendidas como ferramentas capazes
de enriquecer os processos de ensino e de aprendizagem ao permitir a cria¢do de condigdes favordveis para

a construgao e a apropriagao de saberes, competéncias e atitudes SCHUHMACHER et al., 2016, p. 1).

Esse aumento do uso e, de certa forma, a indispensabilidade das TDIC que modificou as dinAmicas
sociais, exige dos sujeitos Competéncias Digitais (CD) para lidar com essas mudancas (SILVA; BEHAR,
2019). Para Schuhmacher et al. (2016, p. 2) “o professor tem um papel central na inser¢do curricular das
TDIC, pois é ele o responsavel pela ressignificagio do emprego dessa em suas préticas, e que por sua vez,

¢ dependente das competéncias que este possui para mobilizar tais conhecimentos”.

Existem intimeros percalgos relativos a infraestrutura, como espago fisico adequado, acesso a
internet, disponibilidade de hardwares, softwares, gestao educacional e pessoal técnico para apoio, que
configuram “obstdculos estruturais” (SCHUHMACHER, 2014). Entretanto, Freitas e Chassot (2017),
salientam que a maioria das escolas publicas ji tem a sua disposi¢ao uma série de tecnologias, embora,
a presenca dessas ferramentas nao significa necessariamente uso adequado delas. Estes autores, atentam

que apds décadas de incentivos a utilizaco das tecnologias digitais, sdo encontradas as mesmas e antigas
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barreiras que dificultam sua utilizagio e que impdem a necessidade de superacao de uma série de obstéculos,

sobretudo de ordem epistemoldgica, para que se atinja um estdgio efetivo no uso das TDIC.

Em 20 de dezembro de 2019 foi homologada a Resolugao CNE/CP 02/2019 e determinados
referenciais de competéncias profissionais, padronizando o conjunto de habilidades necessdrias a cada
professor egresso de cursos de formacao inicial. Neste documento as tecnologias digitais sao mencionadas
em uma das competéncias gerais docentes da Base Nacional Curricular de Formagao de Professores
(BNCFP) (ARARIPE; LINS, 2020). Para nortear esse novo cendrio, o Centro de Inova¢io da Educacio
Brasileira (CIEB) prop6s Diretrizes Curriculares para a Integragao das Competéncias Digitais na Formagao
Inicial dos Professores (DCCD) (ARARIPE; LINS, 2020).

Considera-se que a transicao de métodos de ensino tradicionais para estratégias que incluem
tecnologias digitais produz modificagdes. Essa mudan¢a nao se limita apenas a introducio de novas
tecnologias digitais, mas propoe um novo modo de conceber os processos educativos, além de promover
alteragbes na maneira como os educadores pensam e se comportam. E importante ressaltar que as barreiras

que os professores encontram ao integrar a tecnologia em suas aulas sio multifacetadas e complexas.

Gaston Bachelard (1884-1962) argumenta que o progresso da ciéncia, neste caso especifico da
ciéncia da Educacio, se dd através da superagao de obstdculos epistemoldgicos, que sao entraves enraizados
no préprio ato de conhecer. Esses obstdculos, como hibitos de pensamento, crencas e preconceitos,

impedem a apreensdo objetiva da realidade. Nesse sentido, Bachelard ¢ assertivo ao afirmar que:

[...] nao se trata de considerar obsticulos externos, como a complexidade e a
fugacidade dos fendmenos, nem de incriminar a fragilidade dos sentidos e do espirito
humano: ¢ no 4mago do préprio ato de conhecer que aparecem, por uma espécie de
imperativo funcional, lentidées e conflitos. (1996, p. 17).

Ao relacionar os tépicos antepostos, na obra de Bachelard, especialmente seu conceito de
“obstdculos epistemoldgicos”, oferece uma base teérica para investigar o conteido das DCCD. Nesse
contexto, o artigo busca identificar e classificar elementos presentes nos textos, revelando temas, padroes
e tendéncias. Os obstdculos epistemoldgicos sio empregados neste estudo para reconhecer e analisar
as dificuldades que os professores encontram ao incorporar as TDIC em suas préiticas educativas. Ao
identificar as relagoes entre esses obstdculos, consegue-se entender como eles se manifestam e influenciam

uns aos outros.

A aplicagdo da teoria de Bachelard para identificar diferentes tipos de obstdculos presentes no
desenvolvimento de competéncias, auxilia nas propostas de formacao continuada e melhoria das praticas
educativas dos professores. Permite compreender a resisténcia & inovagao, o porqué da persisténcia no uso

de prdticas tradicionais e a dificuldade em assimilar novas tecnologias no contexto educacional.

Portanto, entender que os conhecimentos prévios e hdbitos arraigados se tornam barreiras a
incorporagio de novas ideias e prdticas, pode auxiliar a identificar obstdculos especificos, tais como citados
no trabalho de Schuhmacher; Schuhmacher e Oliveira (2022). Em sua pesquisa, os autores relacionam
diversos obstdculos a integracio das TDIC, tais como o pedagdgico, o da formagio inicial e continuada,

o do senso comum, o conformista-utilitarista, o curricular e o metodoldgico.
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Freitas e Chassot (2017) dedicaram-se a investigar como os obstdculos epistemolégicos impactam
a utiliza¢ao das TDIC no ensino de Ciéncias, por meio de uma pesquisa de natureza bibliogréfica. O
artigo defende que a persisténcia desses obstdculos, mesmo muitos anos ap6s a incorporagao das TDIC na
educagio, revela a urgéncia de uma formagao de docentes que transcenda o simples conhecimento técnico
e instrumental, englobando também as implicagoes epistemoldgicas e pedagbgicas que envolvem o uso da

tecnologia no processo educacional.

A pesquisa bibliogréfica forneceu uma base para a compreensao dos obstdculos epistemoldgicos
e a formulacio de propostas para sua superacio. Na andlise de diferentes obras, os autores conseguiram
identificar os principais desafios e possibilidades do uso das TDIC no ensino de Ciéncias. O artigo apresenta
o seu foco sobre os obstdculos epistemoldgicos que precisam ser enfrentados para que a tecnologia possa

realizar seu papel na educagio e revelaram os impasses e dificuldades dos docentes na implementagao das

TDIC.

Este estudo tem como objetivo contribuir para o debate acerca da formagio de professores no
que diz respeito ao uso das TDIC. Para isso, analisa as Diretrizes Curriculares para a Integragao das
Competéncias Digitais na Formagao Inicial dos Professores (DCCD) mencionadas por Araripe e Lins
(2020), a luz da epistemologia proposta por Bachelard (1996). Serdo utilizadas as contribuicdes de
Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022) e Freitas e Chassot (2017) para avaliar a eficicia dessas
diretrizes em promover a integracio real das TDIC na educagao. Neste contexto, o processo incluird:
identificar os entraves epistemoldgicos, explorar as propostas de superagio sugeridas e considerar as
reflex6es de especialistas na drea. O intuito é formular um julgamento abrangente e sugerir recomendacoes

para o aprimoramento das politicas publicas voltadas & integracao das TDIC no 4mbito educacional.

Competéncias digitais

As Competéncias Digitais (CD) no ambito educacional dizem respeito as habilidades que
docentes e educadores adquirem em diversos aspectos ao utilizar midias e tecnologias digitais em contextos
pedagdgicos. Essa defini¢ao ampla se justifica pela falta de defini¢ao de um conceito, especialmente devido

as continuas demandas associadas ao uso das tecnologias que caracterizam o cendrio atual.

As produgées cientificas sobre CD na educagao surgiram hd pouco mais de uma década. Como
evidenciam Silva e Behar (2019, p. 8) que “¢ a partir de 2012 que se percebe o aumento de publicagoes,
principalmente em nivel internacional, promovendo e discutindo modelos de CD focados em perfil de
sujeitos”.

E importante observar que as CD sao dinidmicas e evoluem constantemente, acompanhando
o avanco das tecnologias e as demandas da sociedade. A formagio continuada e o desenvolvimento

profissional sao, portanto, indispensaveis para que os professores se mantenham atualizados e capazes de

utilizar as TDIC de forma inovadora e significativa em suas praticas.
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Segundo Silva e Behar (2019, p. 2) “as CD sao interpretadas de diferentes formas, o que produz
multiplos significados e uma gama de nomenclaturas. Percebe-se que, apesar de haver uma vasta bibliografia
conceituando o termo, nem sempre sua defini¢io ¢ clara’. O conceito de CD no campo educacional ¢
constantemente atualizado, considera-se a defini¢ao proposta por Silva e Behar (2019, p.15) na qual “as
competéncias digitais estdo ligadas ao dominio tecnolégico, mobilizando um conjunto de conhecimentos,

habilidades e atitudes com o objetivo de solucionar ou resolver problemas em meios digitais”.

Loureiro, Meirinhos, Osério (2020) mencionam dez macro competéncias digitais do professor, que
compreendem a obtengao e acompanhamento de conhecimentos tecnolédgicos; operagoes com hardware
e sistemas operativos; organizar as informagdes e executar operagdes para o meio digital; comunicagao e
elaboragao de documentos via ferramentas digitais conjuntamente ao uso para avalia¢ao ou investigagao;
por fim, promover seu proprio desenvolvimento profissional e compreender as vantagens e desvantagens

do uso das TDIC no processo educativo.

Jé o documento Competéncias Digitais na Formagao Inicial de Professores, elaborado por Araripe
e Lins (2020), delineia também um conjunto de habilidades que os professores devem possuir para integrar
as tecnologias digitais de forma eficaz em suas prdticas pedagdgicas. Para que os professores se tornem
realmente competentes no uso de tecnologias educativas, é fundamental que haja um esforgo colaborativo
entre todos os participantes do processo educacional. Isso é essencial para instaurar uma cultura digital

que estimule o uso critico, criativo e significativo das tecnologias para aprendizagem.

Contudo, muitas abordagens nio destacam a relevincia de superar os obstdculos epistemoldgicos
que dificultam a integragao efetiva das TDIC na educacio. Embora se mencione a necessidade de os
professores desenvolverem suas competéncias, pouco se fala sobre quais sio os desafios que precisam
ser ultrapassados para que essas habilidades e conhecimentos sejam aplicados de maneira eficiente no

contexto educacional.

Obstaculos epistemoldgicos

Entre as concepgoes sobre os processos de construgao do conhecimento, o filésofo, epistemdlogo
e poeta Gaston Bachelard (1884-1962) propds o conceito de “obstdculos epistemoldgicos”, caracterizados
como um conjunto de conhecimentos sedimentados e admitidos como verdades que agem como barreiras
psicolégicas impedindo o progresso do pensamento humano. Em suma, numa frase que unifica os oficios
deste autor, “mesmo na mente licida, hd zonas obscuras, cavernas onde ainda vivem sombras. Mesmo no
novo homem, permanecem vestigios do homem velho” (BACHELARD, 1996, p. 10).

Nesse percurso, Bachelard (1992) indica de que modo o espirito cientifico pode vencer os
obstdculos, os quais se constituem como um conjunto de erros retificados, salientando que “no fundo, o
ato de conhecer di-se contra um conhecimento anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos,

superando o que, no préprio espirito, é obstdculo a espiritualizagao” (BACHELARD, 1992, p. 17).
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Talvez com outra intengao, é certo que Bachelard estabeleceu estados da alma humana e, nao
por acaso, define a alma professoral como “ciosa de seu dogmatismo, imével na sua primeira abstracio,
fixada para sempre nos éxitos escolares da juventude, repetindo ano apds ano o seu saber, impondo suas
demonstragoes, voltada para o interesse dedutivo, sustenticulo tao comodo daautoridade” (BACHELARD,

1996, p. 13).

Os obstdculos epistemoldgicos, compreendidos como barreiras psicolégicas que impedem o
avango do conhecimento, revelam-se entraves significativos para a incorporagio das TDIC na prética
docente. Entre os obstdculos identificados por Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022), destacam-
se neste trabalho: o Pedagdgico; da Formagao Inicial e Continuada; do Senso Comum; Conformista-

Utilitarista; Curricular e, Metodoldgico.

Para superar esses desafios, é necessdrio que os professores adotem uma nova mentalidade, aberta
a repensar suas crengas e concepgoes acerca do ensino e da aprendizagem, além de explorarem maneiras
inovadoras de incorporar as TDIC em suas atividades praticas. A formagio continuada, o didlogo entre
professores e alunos, a promogio de uma cultura digital na escola e a inclusao das TDIC nos curriculos

sdo considerados caminhos determinantes para vencer esses obstdculos.

Bachelard (1996, p. 24) j4 mencionava que “no decurso de minha longa e variada carreira, nunca
vi um educador mudar de método pedagégico. O educador nio tem o senso do fracasso justamente

porque se acha um mestre. Quem ensina manda. Dai, a torrente de instintos”.

Considerando o contexto apresentado e avancando nessa linha de pensamento, é possivel perceber
as conexoes que a obra de Bachelard estabelece com o panorama atual das TDIC na educagio. Essas relacoes
sao evidentes tanto na prética dos professores universitdrios nos cursos de formacao inicial de professores,
quanto nas CD que se espera desses novos professores. Assim, o conceito de obstdculo epistemoldgico se

mostra uma ferramenta importante para analisar o que propdem as DCCD.

Procedimentos metodoldgicos

Esta investiga¢ao adota uma abordagem qualitativa, descritiva e documental, empregando métodos
de andlise de contetdo. O objetivo ¢ investigar como os obstdculos epistemoldgicos afetam a adogao das

TDIC no ambiente educacional.

O estudo busca responder a seguinte questdao de pesquisa: hd conexdo entre as Diretrizes
Curriculares para a Integragao das Competéncias Digitais na Formagao Inicial dos Professores (DCCD) e
os obstdculos epistemoldgicos evidenciados nos estudos de referéncia? Para tanto, examinam-se as DCCD
(ARARIPE; LINS, 2020) a luz da epistemologia de Gaston Bachelard, em articulagao com as investigagoes
de Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022) e de Freitas e Chassot (2017).

Para Fontana e Pereira (2021) o trabalho na pesquisa documental se caracteriza primordialmente
em compreender, apreender, analisar e sistematizar os contetdos descritos nos documentos, auxiliando no

entendimento cientifico de um fen6meno e esclarecendo inquietagoes despertas no pesquisador.
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Ao se realizar uma andlise critica, questionam-se as potencialidades e limitagoes, identificam-se os
obstdculos epistemoldgicos presentes na formagao de professores, fazem-se ponderagoes da efetividade das
diretrizes em superar esses obstdculos e promover a integracao das TDIC na prética docente para pensar

em estratégias que auxiliem na formagao de professores competentes digitalmente.

Utiliza-se 0 método de andlise de contetido que segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015)
consiste na investigagao do contetido dos documentos cuja fun¢ao é encontrar respostas para as questoes
formuladas e/ou confirmar hipéteses estabelecidas previamente. A técnica de andlise de contetido ¢é
utilizada para investigar o conteido do documento das DCCD, buscando encontrar respostas para as

questoes de pesquisa e confirmar a hipétese previamente estabelecida.

A escolha do documento das DCCD como objeto de estudo se deu em funcio dos objetivos da
pesquisa e do apoio tedrico na epistemologia de Bachelard. Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015),
o processo de andlise de contetdo divide-se em trés etapas: 1) pré-andlise, que consiste na organizagao do
material e na formulacio da hipdtese, “a escolha dos documentos consiste em delimitar o universo que
serd investigado. Ela se d4 em funcio dos objetivos e/ou hipéteses sobre apoio teérico”, (p. 66). Dessa
forma, o material foi lido e organizado, formulado a hipétese de pesquisa e delimitado o universo de
investigagao.

2) A exploragao do material deu-se por meio de leituras sucessivas e minuciosas do documento
integral. A unidade de registro adotada foi o pardgrafo. A selegao e codificacio das unidades de texto
basearam-se na presenca de nicleos de sentido que remetessem diretamente aos desafios de integragio
das TDIC. Por exemplo, pardgrafos que mencionavam ‘infraestrutura’, ‘equipamentos’ ou ‘espago fisico’
foram codificados na categoria ‘Obstdculo Estrutural’. Duas rodadas independentes de codificagio foram
realizadas pelos autores para garantir a confiabilidade e a validagio do enquadramento dos excertos nos
quadros analiticos apresentados. 3) No tratamento dos resultados, buscou-se confirmar ou refutar as

hipéteses da pesquisa, respondendo as questoes levantadas.

Categorias de analise

Na andlise do documento referente 3s DCCD, foram estabelecidas cinco categorias de andlise
fundamentadas no referencial teérico. Cada categoria corresponde a um tipo especifico de obstdculo
identificado na literatura (pedagégico, de formagao, senso comum/utilitarismo, estrutural e curricular/

metodolégico). Ressalta-se que tais obsticulos nao correspondem diretamente aqueles sugeridos por

Bachelard.
Em seu trabalho, Kripka, Scheller, Bonotto (2015, p. 69), evidenciam que “a defini¢io de

categorias de andlise vai sendo modificada ao longo do estudo tanto pelos dados que alimentam a pesquisa

quanto pelo referencial tedrico, ou seja, nio se trata de um processo estanque’.

As categorias foram estabelecidas com base nas contribui¢des de Freitas e Chassot (2017) e

Schuhmacher; Schuhmacher; Oliveira (2022), pois refletem investigacoes que destacam os principais
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desafios epistemoldgicos associados as TDIC na educacdo. De acordo com nossa fundamentagao
epistemoldgica, essas categorias foram identificadas como obstdculos, sendo eles: a) obsticulo pedagégico;
b) obstdculo da formacio inicial e continuada; ) obstdculo do senso comum e do utilitarismo-conformista;
d) obsticulo estrutural; e) obstdculo curricular e metodolégico.

A anilise dos resultados consiste em uma interpretagao referencial, fundamentada em reflexdo e
andlise para articular conexdes com os documentos. A expressao “obstdculo” foi utilizada para designar as
categorias, uma vez que se refere a barreiras que dificultam a integragio das TDIC no ensino. Conforme
afirmam Fontana e Pereira (2021), as interpretagoes dos dados coletados irdo validar ou refutar as hipéteses
previamente formuladas e contribuirao para a realizacao dos objetivos da pesquisa, oferecendo respostas

a0 que estd sendo investigado.

Analises e discussao dos resultados

Para a organizagio da andlise, as linhas dos quadros correspondem as categorias elencadas,
enquanto as colunas apresentam os artigos de referéncia e os resultados encontrados nas DCCD. Assim,

o Quadro 1 refere-se a categoria “obstdculo pedagdgico”.

Quadro 1 - Obstdculo pedagdgico

FREITAS; CHASSOT SCHUHMACHER; Excertos das DCCD
(2017) SCHUHMACHER;
OLIVEIRA (2022)

- Mudangas - Docentes nao “Tais competéncias nio se limitam ao aspecto tecnoldgico
g  metodolégicas no desenvolveram as instrumental do uso de aplicativos, mas as ideias e as
& corpo docente para habilidades necessdrias para  fundamentagoes did4tico-pedagdgicas necessdrias para o
_éfj integrar o uso das o uso das TDIC no ensino.  diagnéstico, avaliagao e tomada de decisao” (p. 60)
2 tecnologias. - Dificuldade de replanejar ~ “[...] agdes que valorizem a criagdo, a experimentacio e a
2 - Novas formas de as aulas para incorporar as  validagdo de prdticas pedagdgicas com inovagio e inser¢ao
g realizar o trabalho TDIC no processo. das TDIC (p. 65)
_OB pedagégico. “[...] promover a¢des que valorizem a inser¢io das TDIC

e da inovacio a partir da integracio entre as iniciativas de
iniciacdo a docéncia e A pesquisa” (p. 65)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Tanto o obstdculo pedagdgico quanto o da experiéncia primeira apontam para a necessidade de
uma formagao docente que véd além do treinamento técnico, abordando as dimensées epistemoldgicas e
pedagdgicas do uso das TDIC. A formagio deve promover a desconstrugao de crengas e hébitos arraigados,
mitos ou o senso comum, incentivando a experimentacio, a reflexdo critica e a criagio de novas praticas

pedagdgicas com o uso de TDIC.

No Quadro 1, esse obsticulo se manifesta na dificuldade dos professores em adaptar suas
metodologias e praticas pedagdgicas para incorporar as tecnologias digitais de forma significativa, de

maneira semelhante a0 que mencionam Schuhmacher; Schuhmacher; Oliveira e Coutinho (2016, p. 2)
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que “o uso das TDIC pelo docente nao se resume a aprendizagem de um determinado aplicativo, mas em

encontrar formas produtivas e vidveis de integrd-las ao processo de ensino-aprendizagem”.

Freitas e Chassot (2017), abordam que a experiéncia primeira ¢ marcada pelo medo, inseguranca
e resisténcia & mudanga, reflete a dificuldade em romper com o tradicional e se abrir para novas formas
de ensinar e aprender com as TDIC. Para Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022), a falta de
conhecimento epistemoldgico em rela¢io as TDIC leva a dificuldade em traduzir esse conhecimento para

a prdtica pedagdgica, gerando obstdculos diddticos.

No ambito do obstdculo pedagdgico, a caréncia de conhecimento epistemolégico se revela na
falta de entendimento acerca do verdadeiro potencial das TDIC no ensino, sendo o seu uso limitado
a atividades bdsicas, como pesquisa e organizagio. A supera¢io desse entrave ¢ fundamental em uma
formagao que promova a percep¢io das TDIC como ferramentas capazes de modificarem a relagio com o

conhecimento e de promover aprendizagens.

As DCCD sugerem orientagoes voltadas para a capacitagao em competéncias digitais e reconhecem
a relevincia da conexdo entre teoria e pratica. No entanto, ¢ imprescindivel indicar como essas orientagoes

podem ser transformadas em a¢oes praticas que ajudem os educadores a irem além do obstdculo pedagdgico.

Da mesma forma, a sugestao de agoes que valorizem a inser¢ao das TDIC na inicia¢ao a docéncia
e A pesquisa, contribui para o docente universitdrio ultrapassar o obstdculo relacionado ao receio de
errar, comum de ocorrer desde a “escolha inadequada do método de ensino, a opinido de que somente
o conhecimento instrumental é suficiente para seu uso na docéncia, o uso de linguagem inapropriada,

dentre outros (SCHUHMACHER; SCHUHMACHER; OLIVEIRA, 2022, p. 524).

As DCCD devem incentivar uma formagao que ultrapasse somente o conhecimento tedrico,
oferecendo aos docentes vivéncias priticas que estejam contextualizadas com as TDIC. A formagao deve
permitir que os educadores experimentem, desenvolvam e ajustem recursos e metodologias utilizando
as tecnologias digitais. Para superar esse desafio, é necessdrio implementar a¢oes que fomentem uma
mudangca na forma de pensar, o aprimoramento de habilidades pedagégicas especificas e a constru¢ao de

um ambiente colaborativo onde a troca de experiéncias seja encorajada.

O Quadro 2 exp6e ambas as categorias do obstdculo formagao docente, inicial e continuada.
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Quadro 2 - Obstéculos formagio inicial e continuada

FREITAS; SCHUHMACHER; Excertos das DCCD
CHASSOT (2017) SCHUHMACHER; OLIVEIRA
(2022)
_, -Lacunas na - Grupo de profissionais que nao teve “[...] sélida oferta de formacio tedrica e
5 - . . . o o -
'S formagio e esse conhecimento desenvolvido em seus  interdisciplinar em seus principais construtos tedricos
£ atualizacio dos anos de academia. e metodoldgicos da drea e do uso de evidéncias
) Lo - o .
'8, docentes. - Grupo de profissionais que nao teve para a identificagdo de ganhos de aprendizagem,
5] - . . . _ . -
£ - Inser¢io TDIC na esse conhecimento desenvolvido em seus  reconhecimento de padroes pedagdgicos e reflexao
= z . - . 7’ . \ 7 . 7’ .
& légica da formagao  anos de academia. sobre as mudancas necessdrias & prépria pritica’
o
= do professor. (p.62)
Q
g
=
w
2
o
- Formagao - Formagao continuada desconsidera a “[...] desenvolvimento da autonomia na busca
continuada drea de atuacdo do professor e seu uso no  por desenvolvimento profissional continuo.
para atuar neste ensino. Para isso, devem favorecer o reconhecimento e a
ambiente. valorizagio das TDIC como potenciais meios para a

- Professores aprendem sozinhos ou com  aprendizagem continuada [...] participagio ativa em
outros professores. oportunidades para a formagio continuada” (p.63)
“Inclusio de préticas de autoestudo ou de producio
de planos de estudo autdénomos mediados pelas
TDIC como oportunidade de desenvolvimento de
cultura de uso das TDIC para o desenvolvimento
. ;o
profissional continuo” (p. 65)

Obsticulo formacio continuada

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Os trabalhos analisados convergem na identificagio da formagio docente, tanto inicial quanto
continuada, como elemento crucial para a superagao dos obstdculos relacionados a integracao das TDIC
na prética pedagégica. A andlise comparativa entre os trabalhos permite aprofundar a compreensao sobre

as especificidades de cada etapa da formagio e as nuances que as conectam.

Observa-se que o obstdculo da experiéncia primeira, descrito por Bachelard, também se manifesta
na formagio inicial, o que dificulta aos professores a capacidade de abstrair e generalizar os conceitos
relacionados as TDIC. Pois professores, que se encontram presos as primeiras impressoes e experiéncias
com as tecnologias digitais, tém dificuldade em compreender o potencial das tecnologias para além de

suas funcoes mais imediatas.

Os trabalhos apontam que existem obstdculos na formagio inicial dos professores, e que hd
a necessidade de uma inser¢ao mais sélida das TDIC na légica da formagao, fato este apontado por
Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022), que destacam que a inser¢ao das TDIC no ensino ocorre

de forma lenta devido a obstdculos de natureza multipla.

Freitas e Chassot (2017) indicam que a formagao inicial, em diversos casos, nao proporciona aos

professores o preparo adequado para enfrentar a realidade das salas de aula, especialmente em relagao
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a0 uso das TDIC. Essa desconexio entre formagao teérica e pritica contribui para a perpetuagio de

obstdculos e para a resisténcia em integrar as tecnologias ao cotidiano pedagégico.

Durante os programas de forma¢ao continuada, observa-se uma falta de consideracao pela drea
de atuagio dos professores e uso especifico dessas ferramentas no ensino. Uma abordagem genérica e
desvinculada do contexto educacional especifico limita a aplicagio dos conhecimentos adquiridos e
gera frustragdo entre os docentes, o que acaba gerando barreiras ao uso. Schuhmacher, Schuhmacher e
Oliveira (2022) destacam que a descontinuidade e as limita¢oes dos contetidos abordados nos cursos de
formacio continuada nio favorecem um processo continuo e aprofundado de aprendizado, dificultando

a consolidagio das competéncias digitais e a superagio eficaz dos desafios enfrentados.

Diante das deficiéncias na formagio continuada, muitos professores buscam a autoformagio,
aprendendo de maneira isolada ou com o auxilio de colegas. Embora essa iniciativa evidencie a proatividade
dos docentes, torna-se evidente a necessidade de investimentos em politicas publicas que assegurem uma
formagio continuada de qualidade e acessivel a todos. Assim, reconhecendo a relevincia da formagio
continuada para os novos professores, é necessdrio reforcar e ampliar esses programas, visando superar esse
obstdculo paradigmadtico que, conforme afirmam Freitas e Chassot (2017, p. 198), s6 serd verdadeiramente
possivel com a compreensao de que é essencial formar constantemente os professores para atuarem de

maneira eficaz no ambiente telemadtico.

As DCCD, como documento norteador para a formacio de professores, apresentam avangos
em relagao ao reconhecimento da importancia das competéncias digitais. Percebeu-se que os obstdculos
referentes A formacio dos professores estao contemplados nas diretrizes, fato esperado pela prépria
natureza do documento analisado. Revela aspectos que contribuem para romper com obstdculos de ordem

. ’ . <« . ~ ’ . ~ 7. \
epistemolégica, como “reconhecimento de padrdes pedagdgicos e reflexao sobre as mudancas necessdrias a

prépria pritica’; “participagao ativa em oportunidades para a formagio continuada” e o “desenvolvimento

de cultura de uso das TDIC”.

A andlise dos obstdculos “formacao inicial e continuada”, aponta a importincia de uma abordagem
holistica e continua para a formacio docente em competéncias digitais. A superagao desses obsticulos,
encobertos por possiveis obstrugdes cuja génese esteja no ato de conhecer esse objeto, demanda a¢oes
articuladas entre as institui¢oes formadoras, as escolas e as politicas publicas, visando a constru¢io de um

sistema educacional mais preparado para os desafios da era digital.

A génese que envolve a formagio dos professores é constituida por outros obstdculos, os quais

geram a criagao das categorias de senso comum e conformista-utilitarista apresentadas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Obstdculos senso comum e conformista-utilitarista

FREITAS; CHASSOT SCHUHMACHER; Excertos das DCCD
(2017) SCHUHMACHER;
OLIVEIRA (2022)

Obstaculo senso comum

- Docentes capazes de
superar preconceitos.
- Descrenca das

contribui¢des da tecnologia

ao processo de ensino-
aprendizagem

- Senso comum.

- O conhecimento nio
vinculado na formacao
abre brechas para a
opinido.

“[...] uso transformador das TDIC em contextos
pedagégicos, considerando as suas potencialidades para
favorecer o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas
centradas no didlogo permanente entre educadores e
estudantes, e em contextos de ensino e aprendizagem
personalizados” (p. 63)

- Prdticas que rejeitam a
tecnologia.

- TDIC somente como
uma ferramenta de
organizagio de aula, de
comunicagao ou para
pesquisas na internet.

“Os educadores devem saber usar TDIC para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil,
enriquecimento da aprendizagem em ambientes formais e
informais e no trabalho colaborativo com outros educadores”

(p- 63)

“Deverao oferecer condicées de formacao dos educadores
para atuarem como mentores nas escolas, apoiar os colegas
no processo de identificacio, exploracio, avaliacio, curadoria,
adogao e criacio de recursos digitais, contribuindo assim para
a construgio de cultura de inovagio nos ambientes nos quais
trabalham” (p. 63)

“[...Joportunidades de autoavaliagio dos diferentes niveis de
apropriagio das competéncias digitais” (p. 65)

Obsticulo conformista-utilitarista

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O obsticulo de senso comum ¢é caracterizado pela auséncia de critica e reflexdo, alimenta
concepgdes distorcidas sobre as TDIC e seu papel na educagio. Ele contribui para a desvalorizacio das
TDIC como ferramentas de ensino e aprendizagem. Segundo Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira
(2022), as limitagoes na construgio do conhecimento propiciam a apropriagao do senso comum como

verdadeiro, a experiéncia sendo aceita como verdade sem uma interpretagao critica.

Bachelard (1996, p. 277) enfatiza que “¢ preciso abandonar hdbitos [...] deve refazer todas as suas
construgdes quando aborda novos dominios e nao impor em toda parte a legalidade da ordem de grandeza

costumeira [...] abandonar os conhecimentos do senso comum ¢é um sacrificio dificil”.

Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022) apontam que professores influenciados por esse
obstdculo tendem a enxergar as tecnologias como meros aparatos tecnoldgicos, ignorando seu potencial
para transformar a dinimica da sala de aula e a relagdo com o conhecimento. E que o conhecimento
epistemolégico em TDIC, construido a partir do senso comum, é propulsor de novos obsticulos

epistemoldgicos e diddticos.
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Para Freitas e Chassot (2017), o senso comum reforga a resisténcia 8 mudangca e a adesao a préticas
tradicionais, mesmo diante das potencialidades das tecnologias para a inovagao pedagégica. E ressaltam a
<« . b e . . b2l . -~ <« ’ . . 7 »

presenga de “preconceitos” e “ideias preconcebidas” que impedem a construgao de um “espirito cientifico

em relacio as TDIC.

Enquanto isso, o obstdculo conformista-utilitarista reduz as TDIC a meras ferramentas com
fungoes especificas e imediatas, ignorando sua capacidade de promover uma reestruturagio profunda
dos processos de ensino e aprendizagem. O obsticulo advém da dupla perspectiva que considera o saber
docente como um “conhecimento maior” desvinculado ao uso das TDIC, aliado a fun¢io de alguma

utilidade ao préprio querer subjetivo, criando obstéculos mesmo ao simples interesse nas TDIC.

Sobre a docéncia como preponderancia, Bachelard (1996, p. 190) aponta que “é preciso que todos
os fendmenos sejam explicados pelo conhecimento maior. E essa a lei do minimo esforgo”. Ainda sobre o
conhecimento geral como obstdculo epistemoldgico, Bachelard (1996, p. 70-71) “afirma que no limiar de
cada ciéncia, grandes verdades primeiras, definigoes intocdveis que esclarecem toda doutrina” atuam como
[...] “leis gerais que bloqueiam atualmente as ideias. Respondem de modo global, ou melhor, respondem
sem que haja pergunta”.

Freitas e Chassot (2017) criticam a “minimiza¢do das aplicagdes do uso das TIC apenas a
instrumentaliza¢do”. Para Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022), existe uma prioriza¢do da
utilidade em detrimento da transformagio, ou seja, a busca por uma “utilidade” imediata das TDIC
impede a exploragao de seu potencial transformador e alertam para o risco de se priorizar o “como usar”

em detrimento do “por que usar” e “para que usar” as tecnologias na educagao.

O conformismo e a visao utilitarista das TDIC contribuem para a manutengao do status quo
na educacio, impedindo a construgao de uma nova cultura de ensinar e de aprender mais alinhada as
demandas do século XXI. Mauri e Onrubia (2010, apud Freitas e Chassot, 2017) defendem uma “nova
cultura de aprendizagem”, que exige dos estudantes a capacidade de atribuir significado e sentido a
informacio, de gerir o préprio aprendizado e de conviver com a relatividade das teorias e com a incerteza

do conhecimento.

Bachelard (1996, p. 300) observa que “em outros termos, para que a ciéncia objetiva seja
plenamente educadora, é preciso que seu ensino seja socialmente ativo. [...] o principio pedagégico
fundamental da atitude objetiva é: quem ¢ ensinado deve ensinar”. E, acrescenta: “quem recebe instrugao
e nao a transmite terd um espirito formado sem dinamismo nem autocritica [...] além disso, nao propicia

a experiéncia psicoldgica do erro humano”.

As DCCD propoem diretrizes que visam a integracao das habilidades digitais na formagao de
professores, tentando romper a légica do senso comum e do conformismo. Entretanto, uma andlise
critica dos desafios apresentados indica a necessidade de intensificar as agdes para desenvolver uma nova
mentalidade em relacio as TDIC. Sendo necessdrio, sobretudo, fomentar uma reflexao critica sobre as

TDIC, desconstruindo mitos e ideias distorcidas que sao alimentadas pelo senso comum. Incentivar a
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reflexo, a andlise critica e a discussao sobre a utilizagao da tecnologia digital é essencial. A formagao deve

promover a criatividade, a coopera¢ao e a busca por abordagens pedagégicas inovadoras.

A avalia¢io dos desafios relacionados ao “senso comum” e a uma abordagem “conformista-
utilitarista” evidencia a necessidade urgente de reavaliar a conexao com as TDIC no contexto educacional.
Superar esses obstdculos se torna fundamental para que as tecnologias sejam utilizadas de maneira a
proporcionar uma aprendizagem mais significativa, criativa e em sintonia com as exigéncias da sociedade

atual.

Isto posto, apresentam-se as outras duas categorias de obstdculos: o curricular e metodolégico,

conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Obstdculos curricular e metodolégico

Obstéculo curricular

Obsticulo metodolégico

FREITAS; CHASSOT  SCHUHMACHER; Excertos das DCCD
(2017) SCHUHMACHER;
OLIVEIRA (2022)
- Interdisciplinaridade - TDIC como meio de “[...] é urgente que se discuta a inser¢io das TDIC na

e curriculo integrando
teoria e pratica.

- Metodologias para
os docentes usarem as
TDIC no ambiente
educacional.

- Foco no projeto
(interacoes, relacoes

mediagio instigante
para o aluno no
desenvolvimento

de componentes
curriculares.

- Caréncia de
conhecimentos sobre as
TDIC e seu uso diddtico
impede a integragio em
sua pratica.

- Metodologias
adequadas e da
apropriacio do uso das
TDIC como recurso de
ensino pelo docente.

- Construgao do

composi¢io curricular obrigatéria das institui¢des de ensino
superior voltadas 4 formagio inicial do professor” (p. 61)

“[...] apresenta¢do de instrumentos de apoio a construgio

de componentes curriculares que garantam as condigoes
necessdrias ao desenvolvimento das competéncias digitais
docentes” (p. 61)

“[...] sdlida relagdo entre a teoria e a prética, seja durante os
préprios processos de aprendizagem docente, seja habilitando-
os para a criagdo de prdticas pedagdgicas alinhadas a BNCC”
(p. 63)

“Entende-se também que formar o educador implica capacitd-
lo com metodologias de ensino e aprendizagem adequadas as
potencialidades das tecnologias digitais” (p. 60)

“[...] habilidades relacionadas a identificacio e resolucio de
problemas complexos e busca por transformagoes continuas:
a) andlise e redesenho das suas praticas; b) busca constante

humanas, ambiente conhecimento da sua qualificagao; c) reconhecimento do potencial das
cognitivo) e nao no apropriado 4 utilizagdo ~ aprendizagens geradas pelos problemas reais da comunidade; d)
objeto (computador, adequada das TDIC e desenvolvimento de novas formas de atuagao nesses cendrios”

programas, sites).

a consequente inser¢io
digital de seus alunos.

(p. 63)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Esses dois obstdculos interagem diretamente e estao ligados a atua¢io docente. A auséncia de um
curriculo que una teoria e prdtica para guiar metodologicamente as atividades pedagégicas gera desafios
que afetam a verdadeira incorporagao das TDIC no cotidiano escolar. A falta de uma estrutura que articule
essa integragao em rela¢io ao uso das TDIC dificulta a compreensio do papel das tecnologias em diferentes

contextos e disciplinas. Freitas e Chassot (2017) corroboram essa ideia, ressaltando a necessidade de se

superar a “minimizagao das aplicagdes do uso das TIC apenas 2 instrumentalizagao”.
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A falta de uma inclusao explicita das TDIC no curriculo contribui para a percepgao de que as
tecnologias digitais sao elementos opcionais ou complementares ao processo de ensino e aprendizagem.
O documento DCCD destaca a urgéncia de se discutir a inser¢ao das TDIC na composi¢ao curricular
obrigatéria das instituigoes de ensino superior voltadas a formagao inicial do professor. Schuhmacher et
al. (2016, p. 8) apontam que “sentimentos como inseguranga, desconforto, negagao sejam indicativos
de obstdculos que desencadeiam atitudes que impecam ou dificultem a inser¢ao das TDIC por parte do

docente”.

A formagio de professores, muitas vezes, ndo contempla as especificidades do uso das TDIC em
relagdo aos diferentes componentes curriculares e as demandas da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Essa desconexao dificulta a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos na atuagao docente.

Portanto, hd necessidade de os professores dominarem metodologias e processos de ensino que
integrem as TDIC. A falta de conhecimento sobre como utilizar as tecnologias de forma a engajar os
alunos e promover uma aprendizagem mais efetiva e participativa, refor¢a o obstdculo metodolégico. A
simples transposi¢ao de metodologias tradicionais para o ambiente digital nao garante a efetividade do uso
das TDIC. E preciso repensar as praticas pedagégicas, explorando as potencialidades das tecnologias para

a criagdo de novas dinimicas de ensino e aprendizagem.

O obstéculo metodolégico se evidencia na inflexibilidade e na escassez de criatividade na aplicagio
das TDIC. E preciso que o docente adote uma abordagem mais flexivel e disposta 3 experimentagio
para superar essa dificuldade. Segundo Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022), a maior parte dos
educadores demonstra resisténcia, nao reconhecendo o potencial das TDIC para influenciar o processo
educativo e encontrar solugdes para os desafios enfrentados no ambiente escolar. Isso acaba dificultando

sua integracdo curricular de maneira criativa no exercicio da docéncia.

As DCCD, ao propor diretrizes para a formagio de professores, reconhecem a importincia
da articulagio entre aspectos curriculares e metodolégicos no uso das TDIC. Considera-se que, para
~ ’7 <« . » <« 7 . » ’ YR /7 .
superagio dos obstdculos “curricular” e “metodolégico” é necessdria uma abordagem holistica que
envolve a reestruturago curricular, a formagao continuada e a criagio de espagos de colaboragio e troca
de experiéncias. A integracio efetiva das TDIC na educagio depende da constru¢io de um ambiente

propicio a inovagao, a criatividade e a reflexao critica sobre o papel das tecnologias.

O dltimo obstdculo se constitui uma barreira de natureza estrutural, conforme apresentado no

Quadro 5.
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Quadro 5 — Obstdculo estrutural

FREITAS; CHASSOT SCHUHMACHER; Excertos das DCCD

(2017) SCHUHMACHER;

OLIVEIRA (2022)
- Investimento exigido - Espago fisico, “[...] espagos e ambientes de formagao convergentes com o
para a aquisicio software/hardware, desenvolvimento das competéncias digitais, considerando as
e manutencio de gestdo educacional e dimensdes de infraestruturas fisica, pedagdgicas e tecnolégicas
equipamentos. equipe técnica. propicias a concepgao, desenvolvimento, experimentagio e

validagio de solu¢des educacionais inovadoras” (p. 65)

Obstaculo estrutural

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Os obstdculos “estruturais” revelam a natureza multifacetada de barreiras concretas e persistentes
que dificultam a integragio eficaz das TDIC na prética docente ¢ mostram uma profunda influéncia
no processo de incorporacio das tecnologias digitais na educagao. Embora nao configurem o foco deste
artigo, entende-se que eles interferem na efetivagao das CD e, até mesmo, no uso trivial das TDIC ao

considerar as distintas realidades econdmicas.

A natureza dos obstdculos estruturais se reflete na falta de investimento adequado em equipamentos
e infraestrutura tecnoldgica nas escolas, o que ¢ mencionado por Schuhmacher, Schuhmacher e
Oliveira (2022), que identificam a indisponibilidade de laboratérios como uma das razées apontadas
pelos professores para o nio uso das TDIC. A auséncia de computadores, internet estdvel e softwares
adequados limita as possibilidades de uso das tecnologias em sala de aula. A falta de manutengao regular

dos equipamentos e a auséncia de suporte técnico adequado, agravam o obstdculo estrutural.

O documento DCCD sugere a criacao de “laboratdrios especializados” nas universidades, o que
g ¢ p q
poderia contribuir para a formagao de professores mais preparados para lidar com os desafios técnicos.
ue estd de acordo com Freitas e Chasso , p- , a0 salientarem sobre as “tentativas para
Oq td d d Freitas e Chassot (2017, p. 199 lient b
incluir o estudo das novas tecnologias nos curriculos dos cursos de formagao de professores esbarram nas
ificuldades com o investimento exigido para a aquisicao e manutencao de equipamentos, e na falta de
dificuldad t t gid quisi¢ tencao de eq t falta d

professores capacitados”.

Freitas e Chassot (2017, p. 200), alertam para o fato de que “a presenca de ferramentas nao
significa necessariamente uso adequado delas”. A desigualdade no acesso a tecnologia, tanto entre
escolas quanto entre alunos, acentua a exclusao digital e amplia o obstdculo estrutural. Alunos de escolas
com infraestrutura precdria e sem acesso a internet em casa tém menos oportunidades de desenvolver

competéncias digitais e de se beneficiar do uso das TDIC na educagio.
Professores se veem limitados a utilizar as tecnologias de forma superficial e descontextualizada, o
que compromete a efetividade de seu uso na promogao da aprendizagem e contribui para a manutengio

de priticas pedagdgicas tradicionais, impedindo a inovagio e a transformagio da educacio. Aspecto

mencionado por Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022, p. 524), ao afirmarem que o professor
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toma decisoes diddticas “ignorando que os jovens chegam as escolas com conhecimentos preestabelecidos
sobre computadores, internet, celulares que lhe foram apresentados de uma forma atraente e duradoura
pela onda de consumo tecnolégico”. Professores que nao se sentem confortdveis com o uso das TDIC
tendem a recorrer a métodos de ensino mais convencionais, mesmo que estes nao sejam os mais adequados

as demandas tecnoldgicas do século XXI.

Carvalho e Alves (2018, p. 13), destacam que “comprar aparatos tecnolégicos modernissimos, sem
que a escola se proponha efetivamente a vivenciar a cultura digital, ¢ um gasto inutil, pouco produtivo e
que s6 beneficia as grandes empresas que comercializam hardware e software”. A superagao dos obstdculos
estruturais exige uma a¢ao conjunta de diferentes atores, incluindo governos, escolas, universidades e a
prépria comunidade, e é fundamental para que as tecnologias possam ser utilizadas de forma a democratizar
0 acesso ao conhecimento, a promover a inclusio digital e a construir uma educagao mais justa, equitativa

e alinhada 4s demandas do século XXI.

Consideracoes finais

A pergunta de pesquisa busca identificar os pontos de convergéncia entre os obstdculos
epistemoldgicos presentes nos trés trabalhos. Ao longo da andlise, foram observadas similaridades e
intersecgoes entre esses obstdculos, fundamentadas nas categorias e exemplos fornecidos em cada um dos

textos.

A convergéncia mais clara entre os trés artigos reside na énfase dada de superar o senso comum
e a experiéncia inicial na construgio do conhecimento pedagdgicos para o uso das tecnologias digitais.
As DCCD tratam do senso comum como um obstdculo a integra¢io efetiva das TDIC na educagio,
sublinhando a necessidade urgente de desconstruir percepg¢oes restritivas e de fomentar uma abordagem
critica em relagao ao papel das tecnologias educacionais. Assim, propoe a elaboracio de uma perspectiva
critica e reflexiva sobre o uso das TDIC no contexto educativo, visando a sua incorporagio de maneira
significativa na prdtica pedagégica. Contudo, nio se aprofunda na questio em que professores,
influenciados por crengas e preconceitos oriundos do senso comum, frequentemente resistem a adogao de

novas tecnologias, 0 que restringe as oportunidades para a inovagao pedagégica.

O trabalho em Schuhmacher, Schuhmacher e Oliveira (2022) ressalta que o dominio das TDIC,
quando fundamentado apenas no senso comum, sem uma andlise critica e reflexiva, cria desafios tanto
epistemolégicos quanto diddticos. A auséncia de uma visio mais abrangente sobre o potencial das
tecnologias digitais resulta em uma aplicagao limitada e superficial desses recursos no campo educacional.
Para superar esses desafios, todos os textos indicam que é essencial desenvolver um conhecimento mais

critico e reflexivo, alicercado em métodos e teorias cientificas.

As trés abordagens convergem ao enfatizar a relevincia da formacio e da reflexao critica. Elas
defendem a necessidade de uma formacio inicial e continuada robusta e coerente para os professores, que

inclua aspectos tedricos, praticos e epistemoldgicos da utiliza¢ao das TDIC na educagao, além de promover
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o espirito cientifico. Esse processo requer dedica¢ao, disciplina e uma atitude proativa de questionamento

e busca por conhecimento.

Ao se realizar a andlise dos estudos, foi possivel perceber que eles enfatizam que a formagao
continuada deve oferecer aos educadores ferramentas para reavaliar, refletir e construir saberes em
Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagdo. Isso é fundamental para superar os obstdculos e

integrar as tecnologias digitais de maneira mais eficaz em suas abordagens pedagdgicas.

Além das convergéncias gerais mencionadas anteriormente, é possivel identificar intersec¢oes
entre os obstdculos especificos como: o Conformismo Utilitarista ¢ o Conhecimento Pragmatico, que
se referem a tendéncia de buscar explicagoes simplistas e utilitdrias para os fendmenos, negligenciando
sua complexidade e as variadas perspectivas disponiveis; e os Obstdculos Estruturais e a Influéncia do
Contexto, como a escassez de infraestrutura tecnoldgica nas instituicoes de ensino e as dificuldades em
incorporar as TDIC na educagio, reconhecendo que o contexto social e histérico impacta a construgio

do conhecimento.

A investigagio revela que os obstdculos epistemoldgicos vao além do campo cientifico e se
manifestam em diversos contextos, incluindo a drea da educagio. A compreensio desses obstdculos e
a busca por estratégias para superd-los sao necessdrias para desenvolver um pensamento que seja mais
critico, reflexivo e receptivo a inovagio. A convergéncia entre os artigos analisados ressalta a necessidade
de uma abordagem integrada na formagao de professores e na promogio de uma cultura escolar mais

receptiva as tecnologias digitais.

Em suma, a articulagio entre a teoria bachelardiana e as DCCD permite compreender que a
inser¢ao curricular das TDIC nao se reduz a uma questao de transferéncia técnica, mas exige uma ruptura
epistemolégica. Para que as diretrizes deixem de constituir recomendagées abstratas e alcancem efetiva
aplicabilidade pedagégica, propoe-se que os cursos de formagao inicial e continuada adotem trés acoes
estruturantes: 1) substitui¢io do ensino meramente instrumental das ferramentas digitais por oficinas
voltadas ao diagndstico de ganhos de aprendizagem e a andlise de dados pedagdgicos; 2) inclusao de préticas
de curadoria critica e mentoria nos componentes curriculares obrigatérios, favorecendo a superagio de
concepgdes oriundas do senso comum acerca do consumo digital dos jovens; e 3) ado¢io de metodologias
centradas na resolu¢io de problemas complexos e contextualizados, preparando o docente para elaborar

solugoes pedagdgicas mesmo diante de limitagdes de infraestrutura fisica e tecnoldgica.
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