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Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar o impacto da criagio e do
desenvolvimento de Produtos Educacionais (PEs), elaborados em trabalhos de conclusio
de curso, na ressignificagdo da pritica pedagdgica de mestres e doutores egressos de
Programas de Pés-Graduagio Profissionais da drea de Ensino da CAPES, no estado do
Rio Grande do Sul, com foco na drea da Matemdtica. A pesquisa teve cardter qualitativo,
e a coleta de dados ocorreu por meio da pesquisa narrativa. Utilizou-se a Andlise de
Contetdo, na perspectiva de Bardin, para analisar os dados obtidos, sendo consideradas
duas categorias prévias e duas emergentes. As narrativas, analisadas a partir das categorias,
evidenciaram o potencial da elaboragio de produtos educacionais para promover
transformacdes na atuacio docente, fortalecendo reflexdes pedagdgicas, ressignificando
préticas e contribuindo qualitativamente para a formacio e trajetdria profissional dos
egressos. Destacam-se os beneficios de longo prazo promovidos na trajetéria individual
dos egressos, tanto na sua concepgio pedagdgica quanto no direcionamento do seu
exercicio profissional. Além disso, a pesquisa contribui para a avaliagio, em uma
perspectiva mais ampla, do impacto proporcionado pelo desenvolvimento dos produtos
educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Produtos Educacionais, Formacio Docente, Pesquisa Narrativa,
Narrativas, Educagio Matemadtica.

ABsTRACT: This article aims to investigate the impact of the creation and development of
Educational Products (EPs), produced as part of final course projects, on the reframing of
the pedagogical practice of master’s and doctoral graduates from Professional Graduate
Programs in the CAPES Teaching area in the state of Rio Grande do Sul, with a focus
on Mathematics Education. The research adopted a qualitative approach, with data
collection conducted through narrative research. Content Analysis, based on Laurence
Bardin, was used to analyze the data obtained, considering two a priori categories and
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two emergent categories. The narratives analyzed through these categories revealed the
potential of developing educational products to promote transformations in teaching
practice, strengthening pedagogical reflections, reframing practices, and qualitatively
contributing to the graduates’ professional education and career trajectories. The findings
highlight the long-term benefits generated in the graduates’ individual trajectories, both
in their pedagogical perspectives and in the orientation of their professional practice.
Furthermore, the study contributes to a broader understanding of the impact generated
by the development of educational products.

Keyworps: Educational Products, Teacher Education, Narrative Research, Narratives,
Mathematic Education.

Introducao

criagao dos programas de pés-graduagio de natureza profissional no Brasil iniciou na tltima
Adécada do século passado, mais precisamente a partir de 1995, quando a CAPES passa a
regulamentar, por meio de portarias e resolucoes, as diferengas entres os mestrados académicos (MA) e os
mestrados profissionais (MP). O estado do Rio Grande do Sul foi um dos precursores desta modalidade
nos programas de pés-graduagio (PPGs) especialmente no que se refere 3 Area de Avaliagio 46 da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), denominada “Ensino”. Essa
trajetdria estd relatada em uma obra organizada por Andreatta-da-Costa e Rosa (2025), que descreve o

percurso dos programas profissionais da Area de Ensino sediados no Rio Grande do Sul.

Ribeiro (2005) estabelece que a principal diferenga entre os académicos e os profissionais reside no
fato de que o primeiro tem como objetivo uma formagao a longo prazo, a partir do que chama “imersao
na pesquisa’; jd o segundo, embora também envolva esse processo, tem como foco principal que o egresso
agregue valor a sua atividade profissional, atribuindo maior importancia a0 mundo do trabalho. Segundo
o autor, os trabalhos de conclusio de curso devem, preferencialmente, “constituir casos de aplicagao de

conhecimento cientifico ao ambiente profissional para o qual se volta o MP” (Ribeiro, 2005, p. 15).

O financiamento foi uma das questoes de maior debate que surgiram no 4mbito do modelo de
MP. Desde a primeira portaria que regulamenta essa modalidade, havia a previsao de que os MPs tivessem
vocagio para autofinanciamento, o que, segundo Ribeiro (2005), pode limitar a atuacio das IES publicas,
tendo em vista que nao ¢ permitida cobranga de mensalidades dos discentes. Todavia, 0 mesmo autor
enfatiza que esses recursos podem provir de fontes externas de financiamento, citando como exemplos os
casos da industria aerondutica e da satide coletiva, nos quais as institui¢oes interessadas na formagao dos

profissionais dessas dreas podem contribuir para o financiamento desses MPs.

No caso da Area de Ensino, objeto desta pesquisa, o financiamento ainda representa um desafio,
uma vez que o ptblico-alvo é composto por professores que dificilmente tém apoio de suas instituigoes de
ensino. Além disso, outro desafio encontrado nesses programas ¢ a elevada carga hordria dos professores

cursistas, em especial daqueles vinculados a Educacao Basica (EB). E bastante comum a existéncia de

professores com cargas hordrias que chegam a sessenta horas semanais. Nesse sentido, ¢ importante que
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sejam disponibilizadas bolsas de pesquisa também para esses programas de pds-graduagao, o que ainda

nao ¢ uma realidade para os PPGs vinculados a Area de Ensino.

A grande novidade dos PPGs profissionais foi a necessidade do desenvolvimento dos Produtos
Técnicos e Tecnolégicos (PTT), realizados ao longo dos trabalhos de dissertagao e tese. Essa caracteristica
trouxe impactos significativos para a produgao académica e técnica dos pesquisadores brasileiros, tanto em

nivel nacional quanto internacional.

Na Area de Ensino, os PTTs denominados de “Produtos Educacionais” (PEs), podem ser de
diferentes tipologias, entre elas: material diddtico, curso de formacio profissional, tecnologia social,
software, organizagio de eventos, relatdrios técnicos, entre outras (Rizzatti ef al., 2020). Existe uma
série de repositérios de produtos educacionais, muitos deles oriundos de trabalhos de dissertagoes e teses
desenvolvidos em PPGs profissionais, que sdo de grande utilidade para a comunidade educacional. Além
das préprias paginas dos PPGs, hd também o portal EduCAPES, que é “um portal de objetos educacionais
para uso de alunos e professores da educa¢io bdsica, superior e pés-graduacio que busquem aprimorar
seus conhecimentos” (CAPES, 2026).

Ao longo do desenvolvimento dos programas profissionais e de seus respectivos produtos
educacionais, um tema que representa um grande desafio ¢ a avaliacio de seu impacto. Diferentemente
do caso dos periddicos cientificos, para os quais j4 existe um sistema de avaliagio mais conhecido pela
comunidade cientifica, a avaliagio dos PTTs ainda constitui um processo em construgio. Por um lado,
estd o impacto na comunidade e as transformagdes que os produtos provocam no contexto em que foram
gestados e aplicados; por outro, estd o sistema de avaliagio da Area, que busca classificar esses produtos
com base em suas métricas. Embora os dois sistemas se articulem, uma vez que a classificagao da Area
considera elementos relacionados ao impacto na sociedade, o foco desta discussio estd na avaliagao do
impacto social decorrente do primeiro caso, ou seja, das mudangas provocadas na pritica pedagdgica do

professor produzidas pela elaboragao de um PE.

Diferentes estudos tém sido realizados com objetivo de apresentar alternativas para o processo de
avaliagdo de PEs (Lucas, 2025; Weirich da Silva Coelho, 2024), ou de constituir uma base tedrica para o seu
desenvolvimento (Freitas, 2021). Todavia, observa-se que o foco dos estudos tem sido, majoritariamente,
a validagao ou a relevincia do produto em si, sem levar em consideragio o impacto dele na préitica

pedagdgica do pesquisador autor.

Freitas e Altoé (2023) apresentam importante estudo sobre a questao do protagonismo dos
PEs no Ambito dos trabalhos de dissertagao. Um dos aspectos centrais para garantir esse protagonismo
¢ que a apresentagao e a descricio do produto ocorram antes da andlise de dados. A apresenta¢ao do
produto apenas ao final do texto de dissertagao, apds a andlise dos dados, acaba por lhe atribuir um papel
coadjuvante. A reflexao dos autores toma por referéncia uma investigagao sobre o desenvolvimento de um
PE, considerando, acima de tudo, seus aspectos pedagdgicos e epistemoldgicos. Além disso, os autores

induzem a reflexao nao apenas sobre a formatacio final do PE e suas futuras utilizagdes, mas, em especial,
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sobre o impacto que o desenvolvimento deste produto deve ter para seu autor. E esse é o aspecto a ser

explorado no presente texto.

O olhar para o PE, desde o seu desenvolvimento, traz implica¢oes também para o préprio processo
de investigagao a ser realizado com os pesquisadores autores dos PEs. Entende-se que o desenvolvimento
do PE e o respectivo processo de forma¢ao do pesquisador precisam ser analisados e problematizados,
para que se possa, ao fim e ao cabo, compreender de que maneira o processo trouxe consequéncias para o

exercicio profissional futuro do pesquisador.

Tendo como referéncia o exposto, o presente estudo propde investigar o impacto da criagio e do
esenvolvimento de s, elaborados em trabalhos de conclusio de curso, na ressignificacio da prdtica
d | to de PEs, elaborad trabalhos d 1 d gnificagio d
pedagdgica de mestres e doutores egressos de Programas de Pés-Graduagao Profissionais da drea de Ensino
da CAPES no Rio Grande do Sul, com foco a 4rea da Matemdtica. Para tanto, foi desenvolvida uma
pesquisa envolvendo o didlogo com egressos dos PPGs profissionais do Rio Grande do Sul, a qual constitui
aspecto central das discussoes que seguem. Antes, porém, apresenta-se uma reflexdo sobre a formacio de

professores a partir de sua prépria prética.

A formacao de professores e o exercicio da docéncia

Quando se aborda a temdtica da formacao de professores, em especial nos programas pés-graduagao
stricto sensu de natureza profissional, costuma-se adotar a expressio “formacio de professores em servigo”
(Lourengo, 2014; Liborio; Vieira; DIAS, 2024). A formacio de professores em servico constitui um
processo fundamental para o desenvolvimento profissional continuo dos educadores e para a melhoria
da qualidade da educacgio. Neste sentido, as obras de Francisco Imbernén e Anténio Névoa oferecem

contribui¢oes significativas para a compreensio dos desafios e as possibilidades desse processo.

Imbernén (2010; 2011) destaca a importincia da formagio docente como um processo
continuo e contextualizado, centrado na reflexdo sobre a pritica e na construgio de conhecimentos a
partir das experiéncias vivenciadas pelos professores. Segundo o autor, a formagio em servi¢o constituir
uma oportunidade para os professores revisarem suas concepgdes, experimentarem novas abordagens
pedagdgicas e se adaptarem as demandas de um contexto educacional em constante mudanga. A formagao
continuada é concebida como um processo de desenvolvimento profissional autbnomo e colaborativo, no
qual os professores assumem um papel ativo na construgao do préprio conhecimento e na melhoria da
prética pedagdgica. Nesse sentido, os professores nao devem ser apenas replicadores de praticas e métodos

desenvolvidos por terceiros (Arruda; Nascimento, 2024).

Por sua vez, as obras de N6voa (1992; 1995; 1997) abordam a formacio de professores como um
processo complexo e multifacetado, influenciado por fatores individuais, institucionais e socioculturais.
O autor destaca a importincia de uma formacio que articule teoria e pratica, valorizando tanto os
conhecimentos académicos quanto a experiéncia profissional dos professores. Além disso, Névoa enfatiza

a necessidade de uma formagao que promova a reflexao critica, o didlogo entre pares e o engajamento dos
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professores em projetos de pesquisa e inovacao educacional. Para o autor, a formagio de professores deve
ser compreendida como um processo de construcao identitdria e de desenvolvimento pessoal e profissional

a0 longo da carreira docente.

Em suma, as obras de Imbernén e Névoa oferecem perspectivas complementares e enriquecedoras
sobre a formagido de professores em servico, destacando a importincia da reflexao, da colabora¢io e da
contextualizagio na promogao do desenvolvimento profissional dos educadores e na melhoria da qualidade
da educacio. Como ji descrito na segao anterior, o presente estudo prioriza a perspectiva pedagdgica
do pesquisador autor, que, apds a realizagdo do seu trabalho de dissertagio ou tese, passa a ocupar a
posicao de um professor mais preparado para o exercicio da docéncia. Dessa forma, ha que se considerar
alguns aspectos do trabalho docente que tém sido objeto de importantes andlise na literatura nacional e

internacional.

Outra importante questdo refere-se, na perspectiva de Imbernén (2011) e Contreras (2012),
a proletariza¢io do trabalho docente, que tem o potencial de reduzir a necessidade de sua formagao
continuada. Um ambiente profissional nessas condigoes restringe o papel do professor, na medida em que
limita sua atua¢io no planejamento docente, na medida em que tende a valorizar o professor como aquele
“técnico infalivel”, em detrimento do seu papel como facilitador da aprendizagem, como um prético

reflexivo, “capaz de provocar a cooperagao e participac¢io dos alunos” (Imbernén, 2011, p. 44).

Essa proletariza¢io pode ser bem conceituada a partir da perspectiva da autonomia dos professores
(Contreras, 2012). Segundo o autor, a categoria docente vem sofrendo uma transformagio nas suas
condi¢oes de trabalho e nas tarefas que realiza, aproximando-se das condigoes e dos interesses da classe
operdria. Uma das dimensdes que fundamenta essa analogia é a perda do controle sobre a prépria atividade,
na medida em que as etapas da cadeia produtiva e especializam se perde a perspectiva do conjunto. O

<« ~ .
autor apresenta, sobre o trabalho docente, a tese de que este “sofreu uma subtracio progressiva de uma
série de qualidades que conduziram os professores a perda de controle e sentido do préprio trabalho, ou

seja, a perda da autonomia (Contreras, 2012, p. 37).

Outro aspecto importante refere-se a questao do professor como sujeito reflexivo. Para Imbernén
(2011), é fundamental que o professor analise criticamente seu contexto e sua prdtica, a partir de “uma
formacio que parta de suas situagoes problemdticas (Imbernén, 2012, p. 17). Nesse sentido, o autor
enfatiza a importincia da atuacio dos professores como pesquisadores, possibilitando que os eles préprios
apliquem os resultados de suas pesquisas. Contreras (2012), por seu turno, vai além ao relacionar essa
prética reflexiva a andlise das condi¢des de trabalho, das politicas educacionais e das relagdes de poder. Para
o autor, “o esclarecimento da autonomia é por sua vez a compreensao das formas ou dos efeitos politicos
dos diferentes modos de se conceber o docente, bem como da sociedade na qual esses profissionais atuam”
(Contreras, 2012, p. 29).

Tais reflexdes oportunizam pensar a pritica profissional do professor que busca um curso de

mestrado ou doutorado de natureza profissional e que precisard, a partir de suas vivéncias e embasado em

277




ENCITEC - Ensino de Ciéncias e Tecnologia em Revista | Santo Angelo | v. 16 | n. 3 | p. 273-288 | set./dez. 2026
DOI: hetp://dx.doi.org/10.31512/encitec.v16i3.2501

referencias tedricos, resignificd-la por meio do desenvolvimento de um produto educacional. Passa-se, a

seguir, a discussao desses aspectos na voz de alguns professores que vivenciaram essa experiéncia.

Metodologia

A pesquisa, de natureza qualitativa, segue a tendéncia das investigacdes que vém sendo realizadas
na Area de Ensino, uma vez que o estudo tem como foco a interpretagio dos dados obtidos ao longo da
investigagao. A abordagem de pesquisa parte da perspectiva dos sujeitos de investigacao (Bogdan; Biklen,

1994), cujos dados foram coletados a partir de um contato profundo com as narrativas dos participantes.

A investigacdo adotou as narrativas dos sujeitos como ponto central, recorrendo a Clandinin e
Connelly (2011), que assumem a pesquisa narrativa como método de pesquisa. Tal op¢ao decorre do
fato de que a narrativa de cada participante poderia trazer mais subsidios para analisar os impactos do
desenvolvimento do PE na pritica pedagégica e trajetéria do pesquisador autor. Segundo Moreira (2019),
a pesquisa narrativa na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011, p. 36) permite “aflorar a subjetividade

do individuo e, portanto, considerar o valor da experiéncia humana”.

A opcio por ser narrativa decorre do objetivo do estudo, que lida com questées de natureza
subjetiva, relacionadas ao envolvimento do professor com suas turmas e seus pares. Para que se possam
identificar os caminhos pelos quais os sujeitos da pesquisa ressignificaram sua perspectiva pedagdgica apds
o desenvolvimento do produto, considera-se necessdrio que cada um narre a sua trajetéria, dando espago

para o tratamento dos aspectos subjetivos.

Para andlise dos dados, busca-se apoio na Andlise de Contetdo (Bardin, 2016), considerando-
se categorias prévias e emergentes a partir do conteddo das narrativas realizadas com oito egressos de
PPGs profissionais da Area de Ensino do Rio Grande do Sul. Para escolha dos participantes, o projeto
foi apresentado aos coordenadores de onze programas de PPGs profissionais da Area de Ensino do Rio
Grande do Sul, solicitando-se que indicassem até trés egressos de seu programa para participar da pesquisa.
Ao todo, foram indicados 27 participantes pelos coordenadores que, apds serem contatados e convidados
a participarem, resultaram em uma amostra de oito participantes, sendo quatro de mestrado e quatro de
doutorado. Desses participantes, trés do género feminino e cinco do masculino, atuando na docéncia em
Matemitica em diferentes estados da Federacio. Todos, contudo, cursam o mestrado ou doutorado em
PPG profissional no Rio Grande do Sul. Para a identificagio dos participantes e a diferenciagao dos PPG,

foram utilizados c6digos, respeitando-se o género, conforme indicado na Tabela 1:
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Tabela 1 - Participantes selecionados para a pesquisa.

Cédigo Descrigao do cédigo

D1 Egressa de doutorado do PPG1
M1 Egressa de mestrado do PPG2
M2 Egressa de mestrado do PPG3
M3 Egresso de mestrado do PPG4
M4 Egresso de mestrado do PPG5
D2 Egresso de doutorado do PPG6
D3 Egresso de doutorado do PPG1
D4 Egresso de doutorado do PPG1

Fonte: Autores, 2024.

As narrativas envolveram uma entrevista individual com cada participante, com dura¢io de trinta
a quarenta e cinco minutos, realizadas por videoconferéncia (Google Meet®). As entrevistas seguiram os
procedimentos éticos da pesquisa, sendo solicitado a cada um que assinasse virtualmente o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido. No inicio de cada entrevista, o pesquisador apresentou os objetivos
do estudo, garantiu o anonimato dos participantes e explicou 0 modo como a atividade seria conduzida,
destacando que eles poderiam desistir a qualquer momento e estariam livres para conduzir a sua fala.
Embora a fala tivesse cardter livre, o pesquisador apresentou alguns direcionamentos prévios, na perspectiva

de Clandinin e Connelly (2011), estruturados na forma de itens, como segue:

* O impacto do desenvolvimento do produto educacional, no sentido de esclarecer de que

maneira esse desenvolvimento refletiu na pratica pedagdgica.
*  Enfase nas trajetdrias e nas vivéncias dos sujeitos como docentes.

*  Descrigao do papel transformador que o desenvolvimento do produto pode ter gerado, e que

tenha de fato modificado concepgoes e perspectivas anteriores.

* Importincia de as narrativas refletirem o contexto institucional dos sujeitos, envolvendo o

local de trabalho, a relagao com suas turmas e com os pares.

Como resultado desse processo de narrativas e apds transcri¢io na integra das falas dos participantes,
obteve-se um conjunto de dados que, apés leitura, foi organizado em duas categorias prévias e duas
emergentes, obtidas a partir do objetivo do estudo e da liberdade de fala dos participantes. Essas categorias
seguiram os procedimentos previstos pela Andlise de Contetido, envolvendo pré-andlise, exploragao do

material e tratamento dos resultados.

Como categorias prévias, consideram-se: (i) a proletarizagio do trabalho docente; e, (ii) a
reflexdo sobre a propria prética e relagdio com os pares. Como categorias emergentes, foram incluidas:
(i) a possibilidade de potencializagao de outras formas de atuagao profissional; e, (ii) a potencializacio
das préprias aptidoes (criatividade). A seguir, sao discutidos os resultados da pesquisa a partir de tais

categorias, iniciando pelas prévias e, na sequéncia, passando as emergentes.
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Analise dos dados

Os dados foram analisados a partir das categorias anunciadas na se¢ao anterior, e seu contetido
discutido & luz do referencial tedrico proposto. Os fragmentos das falas dos participantes foram destacados
em itdlico e identificados segundo os cddigos apresentados anteriormente, mantendo-se o registro integral
das falas, inclusive com os vicios de linguagem. A op¢ao foi por discutir cada categoria frente aos resultados

obtidos, trazendo exemplos de falas de alguns dos participantes.

Proletarizacdo do trabalho docente

A categoria envolve os aspectos apresentados no referencial teérico, em especial na perspectiva de
Contreras (2012), e relaciona-se com o risco de o trabalho docente tornar-se cada vez menos reflexivo e
mais voltado a realizagao de atividades cujos objetivos sejam definidos sem a participagio do professor.
Na medida em que os professores nao participam, por exemplo, da escolha dos materiais diddticos ou
do planejamento pedagégico e diddtico da institui¢ao a qual pertencem, passam a ser meros executor de

tarefas sobre as quais nao tiveram o protagonismo necessdrio para a realizagao de uma agao transformadora.

Essa foi uma categoria que esteve presente de forma mais intensa nas narrativas dos diferentes
participantes. Para M2, por exemplo, houve uma certa resisténcia, em sua institui¢ao, a abordagem do
uso de metodologias ativas, o que representou, para ela, um importante aprendizado no seu trabalho
de mestrado. Segundo a participante, hd, na escola, uma preocupagao excessiva com a preparagio dos
estudantes para as provas de avaliacao realizadas pelo governo, e os professores sao orientados a trabalhar
com os materiais destinados a essa preparacao. Nas palavras da egressa: o que eu vejo demais é tu receber
um material pronto, onde professor nio precisa nem preparar a aula [...] o exercicio estd ld [...] o jeito que tu

vai ensinar [...] estd tudo ld [...] no livro”.

A realidade trazida por M2 constitui uma das caracteristicas da proletariza¢io, uma vez que reduz
a amplitude da atuagio do professor no processo pedagdgico, gerando uma perda progressiva do controle
sobre o contetido e a finalidade do ensino (Contreras, 2012). Na medida em que a professora fica restrita
20 uso do material disponibilizado, voltado a uma finalidade especifica, ela deixa de exercer um papel
mais amplo no processo pedagégico, passando a atuar com menor protagonismo. Trata-se, claramente, da

perda de autonomia na perspectiva de Contreras (2012).

Nas diferentes narrativas, os participantes foram provocados a refletir sobre a questio dos
livros diddticos, que sio materiais utilizados pelo professor sem qualquer participagio em sua criagio,
comparado com os produtos educacionais desenvolvidos por eles, cuja elaboragio envolve um processo
investigativo ao longo de toda construcio. Nesse sentido, D2 afirmou que, durante o desenvolvimento do
produto, foi necessirio pensar continuamente na possibilidade de outro professor utilizar aquele material,
0 que promoveu avangos significativos em sua compreensao das questoes pedagdgicas relacionadas aquele

contetido, especialmente no caso do Célculo Diferencial e Integral, objeto de conhecimento contemplado
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em seu PE. Essa perspectiva potencializa o papel do professor, ampliando seu protagonismo no processo
pedagdgico.

O egresso D1 menciona “o quanto que faz diferenca vocé aplicar, mas ao mesmo tempo vocé vé também
que vocé faz parte do processo”, evidenciando a importincia de o professor desenvolver seus materiais para
sua prdtica, indo ao encontro dos resultados apresentados por Jesuino ez al. (2024). Essa fala, quando
comparada com o trazido por M2, revela a importincia de favorecer que cada professor tenha liberdade
de preparar seus materiais e fazer escolhas de acordo com a realidade de sua turma e escola. Para M1,
estar a frente do planejamento é fundamental e desafiador, sendo que a egressa destacou a importincia
de ter desenvolvido os videos e a estrutura do curso, em seus diferentes mdédulos e atividades. Para M4,
o desenvolvimento do produto educacional permitiu, em suas palavras, sair “um pouquinho dessa coisa
bem bitolada do livro, que ocorria antes, na disciplina de matemdtica”. Ainda nesta perspectiva, D4 salienta
que a rede estadual em que atua tem como foco nos materiais diddticos o SAEB — Sistema de Avaliagao
da Educagao Bésica (Brasil, 2026), enfatizando que aquele era o “material que o governo manda”, e que

“muitas vezes, a gente tém que seguir aquilo”.

Outro aspecto importante narrado pelos entrevistados foi o olhar diferenciado que passam a ter
sobre os materiais prontos ap6s o desenvolvimento do produto. Para M3, passa-se a analisar os materiais
diddticos de uma forma mais critica, tendo-se, nas palavras do egresso, uma “nova visdo de como a gente

poderia aproveitar mais esse material’ .

Por fim, cabe destacar a énfase dada por D3 a pesquisa junto a escola publica, um caminho
escolhido pelo egresso para desenvolver o produto voltado a professores de escolas que trabalham com a
Educagao Profissional na rede estadual de ensino. Essa opgao alinha-se a perspectiva do sentimento de
autonomia (Contreras, 2012, p. 53), na medida em que representa uma forma de se opor ao componente
ideoldgico de desqualificagao e desprestigio da escola publica. D3 destaca que considerava necessdrio, ao
conceber seu trabalho, “reafirmar esse lugar da escola piiblica”, pensando em um “produto educacional para
professores de escolas que trabalham com educagdo profissional na rede estadual’, referindo-se ao estado em

que ele atua.

As narrativas relacionadas a esta categoria apontam claramente o quanto a proletarizagao do
trabalho docente estd em curso, tanto em instituigdes ptblicas quanto privadas. Por outro lado, evidencia-
se o quanto a formagao dos professores nos programas profissionais tem contribuido para demonstrar a
importincia do protagonismo docente no processo diddtico, pedagdgico e institucional, seja nas escolas,
seja nas redes de ensino em que atuam. E nitido o papel estratégico que pode e deve ser desempenhado
pelo professor, para além da simples utilizagao de materiais diddticos destinados a finalidades para os quais

esse professor nao teve qualquer participagao ou influéncia.
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Reflexao sobre a propria pratica e relacdo com os pares

A categoria envolve os aspectos que revelam o quanto o egresso, ao longo da realizagao do seu
trabalho de dissertagao ou tese e desenvolvimento do produto, tenha refletiu sobre a sua prépria pritica
docente, bem como se relacionado com seus pares. Repensar a prépria prética e compartilhar os resultados

de suas investigagdes com os pares sao vetores essenciais para o desenvolvimento profissional do docente.

Essa também foi uma categoria bastante presente ao longo das narrativas. A possibilidade de
desenvolver o PE e refletir sobre cada uma das etapas representa uma oportunidade para a reflexao sobre
a prépria prdtica. D1, que jd trabalhava com assessoria pedagdgica antes do doutorado, relatou que o fato
de ter sido provocada a pensar diferentes maneiras para abordar o conteddo de Matemdtica contribuiu
para discutir, com os colegas do curso, novas estratégias de ensino. Segundo ela, “essa foi a diferenga, sabe,
de poder compreender o processo”. Como desenvolveu um curso de formagao de professores como PE,
sua fala durante a narrativa apresentou aderéncia imediata com esta categoria. Em diversos momentos,
a participante destacou o quanto projetar e desenvolver um curso de formagao de professores fez ela
refletir sobre a sua prépria prdtica. Ela ainda relata, de forma mais especifica, que a possibilidade de
aplicar e reaplicar o PE foi fundamental nesse processo de agao-reflexdo, atuando como um repensar sobre
suas atividades. Para Imbernén (2011), esse movimento de reflexdo sobre a pratica estabelece um novo

conceito de investigagao, com foco na sala de aula do professor em formacao.

O relato da egressa D1 ¢ relevante no que se refere a esse processo de reflexdo sobre a prépria
prética e, em especial, a relacio com os pares: “Sim. Eb, inclusive a formagio ela partiu das inquietagies
minhas enquanto assessora pedagdgica, observando a dificuldade dos meus colegas e as e minhas também, né, em
conduzir as vezes uma aula ou revisitar o que tinba trabalbado, que metodologia”. Essa perspectiva reforga o

papel do educador como “agente de mudanga, individual e coletivamente (Imbernén, 2011, p. 40).

Narrativas de outros egressos reforcam o mencionado, como foi o caso de D3, que expressou seu
objetivo ao optar por um programa profissional ainda no mestrado. Na época, “optei por desenvolver uma
sequéncia diddtica e a grande preocupagio era como ela seria utilizada pelos colegas e por mim mesmo [...], uma
vez que poucos conheciam a TASC que era 0 meu referencial tedrico”. A egressa M1 destacou a importancia
de considerar o percurso do estudante, e nao apenas o resultado final. Segundo ela, foi preciso pensar nisso
no desenvolvimento do produto: “as vezes o professor entra no modo automadtico e nio se coloca no lugar
do aluno”. Além disso, argumenta sobre a importincia de pensar na pratica didria. O participante M3,
por sua vez, afirmou que “o desenvolvimento do produto gera uma visio diferente da nossa prépria pritica”,
destacando que este foi o processo que originou seu PE, levando a que ele tivesse que planejar e antecipar

q q & q q
aquilo que poderia acontecer na hora da aplicago. Para M4, o desenvolvimento do jogo digital permitiu
que fossem identificadas as dificuldades dos alunos na realizagao das operagoes entre nimeros inteiros e
nas regras de sinal: “Entdo, teve vdrios momentos em que eu pude verificar algumas coisas que isso as vezges passa
espercebido no nosso di ia” (durante a aplicaciao do jogo). Por fim, D2 enfatizou a importincia de o
d bid, dia a dia ¢ g
produto desenvolvido dialogar com sua prépria intervengio, permitindo, nas palavras do egresso, que “a

intervengdo diddtica para ela faca, de fato, parte da minha caminhada docente”.
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A partir das falas dos participantes e do anunciado nesta categoria, foi possivel inferir o papel da
reflexdo sobre a prépria pritica e a relagdo que os pares exercem no fomento ao professor como agente
de transformagdo. Desde a perspectiva de novas concepgoes investigativas até a articulagio coletiva
na institui¢do e na rede onde atuam, observam-se, nas narrativas dos sujeitos, elementos trazidos por
Imbernén (2010) relativos ao desenvolvimento profissional do docente, em especial no que se refere a

manutengdo de uma estreita relagio com a realidade social na qual se estd inserido.

A possibilidade de potencializacao de outras formas de atuacao profissional

Essa categoria emergente compreende o quanto o desenvolvimento do produto educacional
promoveu a ampliacio das possibilidades de atuacio profissional do egresso, até mesmo em 4reas corretas

a investigagao realizada.

Essa categoria talvez tenha sido a principal novidade desta investigacao, tendo aparecido de formas
variadas nas diferentes narrativas dos participantes. O caso da M1 pode ser citado como um exemplo. A
egressa relata que o desenvolvimento do produto ampliou significativamente sua compreensao acerca da
utiliza¢io de recursos tecnoldgicos e possibilitou sua atuagio em um curso de Licenciatura em Computagio,
ministrando uma disciplina que estimula o desenvolvimento de tecnologias pelos estudantes: “Entdo, no
curso de licenciatura em computagdo, eu trabalho muito a questio das tecnologias assistivas, né, dos recursos

tecnoldgicos, da importincia que isso tem no processo de ensino aprendizagem dos estudantes”.

Na mesma linha, a egressa M2, revelou que, apds o mestrado e o desenvolvimento do produto,
passou a atuar na formagao de professores juntamente com seus colegas. Situa¢io semelhante ocorreu com
M4, que desenvolveu um jogo diddtico digital. A egressa relatou que houve um avango significativo em
sua compreensao acerca do uso de tecnologias para a Educagio, o que o levou a atuar, apds o mestrado, no
laboratério de educagio tecnoldgica na escola em que atua, auxiliando os alunos a desenvolverem projetos
com programagio e robética: “E hoje dai eu eu tenho té com 40 horas ld na escola, estou no laboratério de
educagdo tecnoldgica, trabalho com o Spike, hoje trabalho com o Microbit, trabalho com Arduino, jd de dei

aula um semestre”.

Para D2, o trabalho realizado no doutorado fez com que passasse a explorar mais questoes
conceituais ao longo das suas aulas, pois identificou que as maiores caréncias dos estudantes residem
nessa abordagem. D1, por sua vez, ressalta que passou compreender de forma “mais apurada o processo de
desenvolvimento dos alunos, e nio somente as entregas finais”. D4 relatou que o trabalho com a Educagao
Financeira para idosos abriu uma série de oportunidades profissionais, uma vez que ela identificou
diferentes programas e agoes voltadas para este publico. Também destacou o desenvolvimento de projetos
de extensio na sua universidade, envolvendo a temdtica da Estatistica. Além disso, enfatizou a elaborac¢ao
de um projeto de lei em seu estado, relacionado justamente a questao da Educagao Financeira para idosos,
destacando que essa iniciativa representa uma importante oportunidade. A egressa mencionou, ainda, a
possibilidade do seu trabalho subsidiar a fundamentagao de um projeto de lei no Congresso Nacional,

tratando do tema da Educagao Financeira para idosos.
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O apresentado vem ao encontro do trazido por Contreras (2012), ao apontar que novas
possibilidades de atuagio profissional surgem justamente quando o professor deixa de ser apenas um
transmissor de contetdos e passa a atuar como: intelectual critico, comprometido com a transformagao
social; pesquisador da prépria pratica, produzindo conhecimento a partir do cotidiano escolar; agente
de mediagdo cultural, articulando saberes escolares e contextos dos estudantes; e, participante ativo nas

decisoes pedagdgicas e institucionais, contribuindo para a constru¢ao coletiva da escola.

Assim, a formagao docente, na perspectiva de Contreras, deve criar condi¢des para que o professor
amplie seu campo de atuagio e ressignifique sua identidade profissional, assumindo um papel mais ativo,

critico e transformador na educacio.
Potencializacdo das préprias aptidoes

A categoria contempla as narrativas vinculadas a potencializagio das aptidées de cada um dos
egressos a partir do desenvolvimento do produto educacional. Os relatos relacionados a esta categoria

evidenciaram como as habilidades jd existentes nos sujeitos contribuem para direcionar e qualificar o

trabalho.

Na fala de M3, é possivel perceber sua aptiddo pessoal foi um aspecto importante no
desenvolvimento do PE que, por se tratar de um jogo digital, exigiu dele ndo apenas conhecimentos sobre
tecnologias digitais, mas, sobretudo, criatividade para criagao do jogo ou, como suas palavras “pensar fora
da caixa”. Nas palavras do egresso: “Tive que abusar um pouco da minha criatividade |[...] entio, eu acho
que a minha criatividade, ela passou a ser mais explorada depois que eu entrei no mestrado, né?” Tardif (2014)
apresenta importantes reflexdes sobre a necessidade de articular a arte de ensinar com a pedagogia e com o
ensino. Criar e, em alguns momentos, improvisar sao agoes que exigem o dominio das bases da docéncia,

superando a visao de que, para ser professor, basta ter o dom de ensinar.

A participante D1 destacou sua experiéncia prévia na assessoria e na formagao dos colegas,
constituindo essa uma aptidao preexistente que potencializou sua proposta de um curso de formagao
continuada. Imbernén (2011, p. 94) enfatiza que um “assessor de formagao deve envolver os professores
num processo de reflexdo na agdo, sendo um guia, um mediador entre iguais, que nao prescreve solucoes
gerais para todos”. Ainda, segundo o autor, “a comunicagio, o conhecimento da prdtica, a capacidade
de negociagio, o conhecimento das técnicas de diagndstico” (p. 95), entre outros aspectos, sao temas
fundamentais para a assessoria. A narrativa da egressa D1 vai ao encontro dessas caracteristicas, tendo em
vista que o seu trabalho de assessoria foi objeto de investigacao. Segundo a participante, o olhar dos colegas
professores foi essencial para se pensar em um trabalho de assessoria: “a partir desse olhar da discussio, dos
didlogos com os pares, eu acredito que foi o que fez bastante diferenc¢a”. Ainda, argumenta que buscar novas
maneiras de trabalhar um contetido, em didlogo com os colegas, foi algo que se aperfeicoou ao longo do

seu doutorado, evidenciando um importante resultado do seu produto para sua pritica e sua concepgao.
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Nesta mesma dire¢io, M2 relata que seu perfil profissional, construido na atuagio como
supervisora, foi importante para a realizagao do mestrado e a produgao do seu PE, em especial com relagao
a interagao entre os pares. Para M4, sua facilidade na proposicao de trabalhos interdisciplinares contribuiu
para o desenvolvimento de um trabalho articulado com colegas da drea da Computagio, voltado para o
desenvolvimento de jogos digitais. Além disso, relata que seu interesse pela Arquitetura, lembrando que

tem uma filha formada nessa drea, também foi importante para o trabalho de cria¢ao de jogos digitais.

O egresso D3 destacou sua experiéncia prévia como seminarista e a importincia dessa vivéncia
para a realizacao do trabalho com foco na formagao de professores em uma rede estadual publica de
ensino: “/...] eu acho que ai eu tenho que dar um passo atrds, que é a minha experiéncia de igreja na Igreja
Catdlica, na pastoral da juventude e nos movimentos sociais [...], me fizeram, desde que eu era adolescente,
a dar formagio”. O egresso relata que suas primeiras experiéncias como formador iniciaram em 20006,

portanto, antes de projetar atuar me formagoes de professores.

Por fim, D4, que trabalhou com o tema da Educagio Financeira para o ptblico da terceira idade,
relata que o fato de ter vivenciado uma experiéncia familiar marcada por uma origem simples e pelo
cuidado com que sua mie conduzia as finangas familiares foi determinante para a escolha dessa temdtica
em seu trabalho. Nas suas palavras: “E eu sempre tive uma inquietagdo [...] a minha primeira inquietagéo foi,
eu venho de uma familia de classe social baixa [...] meu pai sempre batalbador, e minha mdie sempre conseguiu

lidar muito bem com o dinbeiro, no aspecto de do cuidado, sabe? Cuidado com o dinbeiro”.

A questio da subjetividade do professor estd presente no 4mbito desta categoria, tendo em vista
que essas aptidoes s terdo potencial quando essa subjetividade for recolocada no centro das pesquisas
sobre o ensino (Tardif, 2014, p. 230). Conforme o autor, o professor de profissao deve ser um “sujeito que
assume sua prdtica a partir dos significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos e
um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade” (p. 230). A partir desta perspectiva, torna-me mais
vidvel potencializar a criatividade (M3), a aptiddo para a assessoria (D1) e a facilidade para o trabalho com
temas interdisciplinares (M4). A essa questao das aptidoes somam-se os relatos de D3 e D4, relativo as suas

vivéncias anteriores, que contribuiram para o processo de escolha das temdticas e para o desenvolvimento

do PE.

As narrativas dos sujeitos, na perspectiva desta categoria, evidenciam a importincia, conforme
Tardif (2014, p. 230), de as pesquisas em ensino terem o “dever de registrar o ponto de vista dos professores,

ou seja, sua subjetividade de atores em agao”.

Consideracgoes finais

As andlises das narrativas mostraram o potencial que o desenvolvimento dos produtos
educacionais possui para promover transformagio na concepgio pedagdgica e, consequentemente, na
prética docente futura daquele egresso. As falas conduzem a compreensio de que os produtos educacionais

estdo diretamente ligados a prdtica pedagdgica do professor, inserindo-se em um processo mais amplo de
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ressignificacio. A preocupacio em levar a escola uma agao que possa promover melhorias na aprendizagem
parecer ser a tonica que orienta a selecao dos referenciais teéricos, dos contetidos e dos recursos diddticos,

circunscrevendo uma pratica que articula vivéncias e reflexoes.

Como jd destacado nas se¢oes anteriores, sao quase inexistentes os estudos acerca dos impactos
que o desenvolvimento do produto exerce, em tltima instincia, sobre o aperfeicoamento da carreira do
professor. Nesse sentido, o trabalho aqui apresentado constituir uma importante contribui¢ao na busca
por caminhos para a avaliagio desses impactos, podendo, inclusive, servir de apoio a novos estudos que

busquem compreendé-los, analisé-los e mensura-los, sempre a partir de uma perspectiva qualitativa.

Na presente investigagao, foi possivel identificar diversos caminhos que podem ser considerados
a0 longo do desenvolvimento de dissertagdes e teses pelos programas profissionais na drea de Ensino, em
consonéncia com os referenciais tedricos que tém apontado alternativas para o aprimoramento do exercicio
da docéncia. E importante destacar que nio hd uma solugio universal para que o desenvolvimento do
produto educacional promova beneficios ao desenvolvimento profissional dos egressos. Nas oito narrativas
analisadas, observa-se o quanto cada trajetéria individual foi importante para compreender os impactos

originados pelo desenvolvimento dos produtos educacionais.

Chama a atengio, acima de tudo, os ganhos de longo prazo na atuagao profissional de cada
egresso, tanto em sua concepgao pedagdgica quanto no direcionamento de seu exercicio profissional. Nas
narrativas dos egressos, observa-se o quanto a experiéncia do desenvolvimento do produto foi importante

para a continuidade do seu exercicio da docéncia, além de ter potencializado suas aptidées pessoais.

Por fim, destaca-se que as limitacoes desta investigacao estdo relacionadas, principalmente, a
natureza qualitativa do estudo e ao niimero de participantes envolvidos, o que nao permite generalizacoes
para a totalidade dos egressos dos programas profissionais da Area de Ensino. Além disso, as andlises
foram construidas a partir das narrativas dos préprios sujeitos, privilegiando suas percepgoes acerca dos
impactos do desenvolvimento do produto educacional em suas trajetdrias profissionais. Embora essa
opg¢ao metodoldgica tenha possibilitado compreender, em profundidade, os processos de ressignificagao
da prdtica pedagdgica, novos estudos poderdo ampliar esse olhar, incorporando diferentes fontes de
evidéncia, como observagdes da prética docente, andlises dos proprios produtos educacionais e a percepgao
de estudantes, gestores e outros professores, fortalecendo a compreensio dos impactos produzidos pelos

produtos educacionais em distintos contextos de atuagio.
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