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Resumo: Este artigo teve como objetivo analisar como o professor contemporineo passou a ser
compreendido como mediador, orientador ou facilitador da aprendizagem, em contraste com o
modelo centrado na transmissio de contetidos. O tema abordou a reconfiguracio do papel docente
no cendrio educacional contemporineo, considerando a mediagio pedagdgica, a formagao profissional
para atuagio em metodologias ativas e a relacio entre vinculo pedagdgico e aprendizagem significativa.
Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, realizada por
meio da selecdo, leitura e andlise interpretativa de artigos cientificos pertinentes ao recorte temdtico,
com base em critérios de relevincia, atualidade e aderéncia aos objetivos do estudo. A andlise permitiu
verificar que o professor deixou de ser concebido apenas como expositor de contetidos e passou a assumir
fungdes mais amplas, ligadas a organizacio de experiéncias formativas, a0 acompanhamento discente e a
construgio de relagoes pedagdgicas mais dialégicas. Também se observou que esse reposicionamento exigiu
formacio continua, reflexdo sobre a prdtica e apoio institucional, uma vez que as exigéncias da docéncia
contemporanea ultrapassaram a dimensio estritamente instrucional. Concluiu-se que a redefini¢ao do
papel docente expressou mudancas mais amplas nas concep¢oes de ensino e aprendizagem, reafirmando
a centralidade do professor em bases mais interativas, relacionais e formativas.

Palavras-chave: mediacio pedagdgica; orientagio docente; facilitagio da aprendizagem; protagonismo
discente; relacio pedagdgica.

Abstract: This article aimed to analyze how the contemporary teacher came to be understood as a
mediator, guide, or facilitator of learning, in contrast to the model centered on content transmission.
The theme addressed the reconfiguration of the teaching role in the contemporary educational context,
considering pedagogical mediation, professional development for work with active methodologies,
and the relationship between pedagogical bonding and meaningful learning. Methodologically, this
was a bibliographic study with a qualitative approach, carried out through the selection, reading, and
interpretive analysis of scientific articles related to the thematic scope, based on criteria of relevance,
recency, and alignment with the study objectives. The analysis showed that the teacher was no longer
conceived only as a content expositor and began to assume broader functions related to the organization
of formative experiences, student guidance, and the construction of more dialogical pedagogical
relationships. It was also observed that this repositioning required continuous development, reflection
on practice, and institutional support, since the demands of contemporary teaching extended beyond
the strictly instructional dimension. It was concluded that the redefinition of the teaching role expressed
broader changes in conceptions of teaching and learning, reaffirming the centrality of the teacher on
more interactive, relational, and formative bases.

Keywords: pedagogical mediation; teaching guidance; learning facilitation; student protagonism;
pedagogical relationship.
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INTRODUCAO

q discussao desenvolvida neste artigo voltou-se para a reconfiguragao do papel docente

o cendrio educacional contemporineo, com énfase na passagem do professor
de uma posigao centrada na transmissdo de contetidos para outra, vinculada & mediagao da
aprendizagem, ao acompanhamento formativo e a constru¢io de vinculos pedagdgicos mais
significativos. O recorte adotado privilegiou trés dimensoes articuladas desse debate: a mediagao
da aprendizagem, a formagao docente para atuagio em metodologias ativas e a relagio entre
facilitagao pedagogica e aprendizagem significativa. Esse enfoque permitiu examinar a docéncia
em sua dimensio pedagdgica, relacional e profissional, considerando transformagoes que

atravessaram o trabalho do professor nas dltimas décadas.

A escolha do tema justificou-se pela relevincia assumida, no debate educacional
recente, pelas discussoes sobre media¢do pedagdgica, metodologias ativas, formagio continua
e aprendizagem significativa. Pinto (2024) sustentou que o professor contemporineo passou
a conviver com exigéncias ampliadas, que ultrapassaram a docéncia entendida apenas como
exposi¢ao de contetidos. Cambi e Caldeira (2023) mostraram que a figura do professor mediador-
orientador foi sendo produzida em oposi¢ao ao modelo transmissivo. Medeiros ez al. (2022),
por sua vez, evidenciaram que o trabalho com metodologias ativas exige revisao permanente
da prdtica e investimento em desenvolvimento profissional. Nesse sentido, o tema mostrou-
se pertinente por permitir refletir sobre a docéncia para além de uma visao restrita & fungao
expositiva.

Diante desse quadro, a questao norteadora que orientou o artigo foia seguinte: ‘De que
modo o professor do futuro passou a ser compreendido como mediador, mentor ou facilitador
da aprendizagem no contexto educacional contemporineo?’. Essa pergunta foi formulada com
o objetivo de reunir perspectivas teéricas voltadas a atuagao docente em chave mais ampla,
considerando o reposicionamento do professor diante da aprendizagem, da formagio profissional
e da relagio pedagégica.

O objetivo geral do artigo consistiu em analisar como o professor contemporineo passou
a ser compreendido como mediador, orientador ou facilitador da aprendizagem, em contraste
com o modelo centrado na transmissao de contetidos. Como objetivos especificos, buscaram-
se compreender a mediagao da aprendizagem no contexto contemporineo, examinar a rela¢io
entre formacio docente, desenvolvimento profissional e metodologias ativas, e discutir o papel
do professor facilitador na construgio do vinculo pedagdgico e na promogao da aprendizagem

significativa.

No plano metodolégico, o estudo assumiu cardter bibliogrifico, com abordagem
qualitativa, a partir da leitura, seledo e interpretagio de produgdes cientificas pertinentes ao
recorte temdtico. Para a localizac¢io dos estudos, utilizaram-se palavras-chave entre aspas simples,
como ‘professor mediador’, ‘professor facilitador’, ‘aprendizagem significativa’, ‘metodologias
ativas’, formacdo docente’ e ‘vinculo pedagdgico’, bem como combinacoes simples entre esses
termos. A base escolhida foi a SCELO, compreendida como biblioteca eletronica de periédicos
cientificos, cuja fungao consistiu em viabilizar o acesso a artigos académicos reconhecidos e

alinhados ao objeto investigado.

Os critérios de inclusio contemplaram textos publicados em periodo recente, com
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aderéncia direta ao tema, relevincia para os objetivos do artigo e contribuicio efetiva para a
andlise proposta. Foram priorizados estudos que discutissem o professor como mediador ou
facilitador, a formagao para atuagiao em metodologias ativas e os elementos relacionais envolvidos
na aprendizagem significativa. Em contrapartida, excluiram-se materiais repetidos, publicacoes
com foco distante do recorte definido e textos que nao respondiam as questoes centrais do

estudo.

No plano tedrico, o artigo dialogou principalmente com Pinto (2024), cuja reflexio sobre
o professor facilitador, a luz da teoria humanista de Carl Rogers, ofereceu elementos para pensar
autenticidade, empatia, confian¢a e aprendizagem significativa. Também se apoiou em Cambi
e Caldeira (2023), que analisaram a constitui¢io discursiva do professor mediador-orientador
e mostraram a passagem de uma docéncia centrada na transmissio para outra, vinculada a
orientagio e a participagao ativa do estudante. Além disso, recorreu-se a Medeiros ez al. (2022),
que discutiram a formagio docente em metodologias de aprendizagem ativa, evidenciando a
importincia do desenvolvimento profissional continuo, dos espacos reflexivos e do apoio
institucional a prética pedagdgica.

Ao longo do desenvolvimento, o texto procurou demonstrar que a redefini¢ao do papel
docente nio se limitou a substitui¢io de termos, mas envolveu mudancas mais amplas nas
concepgdes de ensino, aprendizagem e relagao pedagégica. Desse modo, a argumentagao articulou
a discussao sobre a mediagao docente, a continuidade formativa requerida pelas metodologias
ativas e a importancia do vinculo pedagdgico para a construgio de experiéncias de aprendizagem

com maior sentido para o estudante.

Por fim, este artigo foi estruturado em trés capitulos centrais, além das segoes de
‘Metodologia’, ‘Resultados e Discussoes” e ‘Conclusao’. O primeiro capitulo, ‘O professor como
mediador da aprendizagem no contexto contemporineo’, tratou da reconfiguragao da docéncia
em oposi¢do ao modelo transmissivo. O segundo, ‘Formagio docente e desenvolvimento
profissional para atua¢io em metodologias ativas’, discutiu a necessidade de continuidade
formativa e de revisao da prdtica pedagégica. O terceiro, ‘Professor facilitador, vinculo pedagégico
e aprendizagem significativa’, analisou a importincia da autenticidade, da empatia e da confianca

na relagdo entre professor e estudante.

METODOLOGIA

O presente artigo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica, escolhida por
possibilitar a identificacdo, a selecio e a andlise de produgées cientificas alinhadas ao problema
investigado e aos objetivos propostos. Esse tipo de estudo mostrou-se pertinente porque
permitiu reunir contribuigdes tedricas sobre o professor como mediador da aprendizagem, a
formagao docente para metodologias ativas e a relagao entre vinculo pedagdgico e aprendizagem
significativa. Assim, o percurso metodoldgico favoreceu a construgio de uma base conceitual

consistente para a redagao do artigo e para a articulagao entre os eixos analisados.

Do ponto de vista tedrico-metodolégico, adotou-se a compreensio de Minayo (2011)
acerca da pesquisa qualitativa, especialmente por enfatizar que a organizagio do material recolhido
constitui etapa decisiva para a interpretagio dos dados e para a definicao do objeto de estudo.

Nessa diregao, a autora afirma que “a ordenacio e organizacio do material recolhido constitui
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um momento fundamental da pesquisa qualitativa, pois permite ao pesquisador impregnar-se
das informacoes e compreender o material empirico produzido no campo” (Minayo, 2011, p.
624). Além disso, suas reflexoes também orientaram este trabalho ao destacar, em termos gerais,
que uma andlise qualitativa precisa tornar visiveis as escolhas do pesquisador, seus interesses e as

dificuldades envolvidas na delimita¢io do objeto.

A aplicagdo dessas concepgoes ocorreu ao longo da elaboragio do artigo, desde a definigao
do recorte até a organizacio final da escrita. Em um primeiro momento, delimitou-se o tema e
formulou-se a questao norteadora. Em seguida, estabeleceram-se os eixos centrais da investigagio,
com base na relagao entre docéncia contemporinea, media¢io pedagdgica, formagao profissional
e aprendizagem significativa. Posteriormente, realizou-se a busca, a leitura e a sele¢io dos textos,
seguida pela organizagio analitica do material, de modo a identificar aproximagées, diferencas e

contribui¢des especificas entre os autores mobilizados.

Para a localizacio dos estudos, foram utilizadas palavras-chave simples, diretamente
vinculadas ao tema, sempre apresentadas entre aspas curvas simples, como ‘professor mediador’,
‘professor facilitador’, ‘aprendizagem significativa’, ‘metodologias ativas’, formagao docente’ e
‘vinculo pedagégico’. Também foram empregados cruzamentos objetivos entre esses termos,
como ‘professor mediador’ e ‘aprendizagem significativa’, ‘formagao docente’ e ‘metodologias
ativas’, além de ‘professor facilitador’ e ‘vinculo pedagégico’. Essas combinagoes ajudaram a

refinar os resultados e a manter a busca aderente ao foco do artigo.

Como base de dados, utilizou-se a SciELO, entendida como biblioteca eletronica que
redne periddicos cientificos de diferentes dreas do conhecimento e disponibiliza textos académicos
em acesso aberto. Sua fun¢io, neste trabalho, foi permitir a localizacio de artigos publicados em
veiculos reconhecidos, o que contribuiu para a confiabilidade das fontes selecionadas. A escolha
dessa base também favoreceu o acesso a producoes em portugués, especialmente no campo da

Educagao, o que se mostrou adequado ao recorte temdtico e aos objetivos definidos.

Os critérios de inclusio contemplaram textos publicados em periodo recente, com
aderéncia direta ao tema, relevincia para os objetivos do artigo e contribui¢io efetiva para a
andlise proposta. Foram priorizados estudos que discutissem o professor como mediador ou
facilitador, a formagao para atuagiao em metodologias ativas e os elementos relacionais envolvidos
na aprendizagem significativa. Em contrapartida, os critérios de exclusio abrangeram materiais
repetidos, textos com foco distante do recorte adotado, publicagdes sem relagao clara com a
docéncia e estudos que, embora vinculados ao campo educacional, nao respondiam as questoes

centrais do trabalho.

Os instrumentos utilizados consistiram em leitura exploratéria, leitura seletiva, leitura
analitica e organizacdo temdtica dos contetidos. Esse procedimento permitiu comparar
argumentos, selecionar trechos mais relevantes, identificar pontos de aproximagao e contraponto
entre os autores e estruturar os capitulos do artigo de forma coerente. Desse modo, a metodologia
nao se limitou 2 reunido de referéncias, mas foi efetivamente aplicada na formagao do artigo,
orientando a constru¢io do texto desde a busca das fontes até a interpreta¢io final do material

analisado.
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O PROFESSOR COMO MEDIADOR DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
CONTEMPORANEO

A compreensio do professor como mediador daaprendizagem no contexto contemporaneo
decorre de mudangas nas formas de conceber o ensino e o papel do estudante no processo
educativo. Pinto (2024) sustenta que, na perspectiva rogeriana, a centralidade desloca-se para
o aluno, enquanto o docente assume a func¢ao de facilitador da aprendizagem. Nessa direcio, a
mediacdo passa a envolver sensibilidade pedagdgica, atencdo as vivéncias discentes e condugio
do percurso formativo de modo significativo. Assim, o ato de ensinar deixa de estar restrito a

exposi¢ao de contetidos e passa a incluir acompanhamento, escuta e orientagio.

Santana ez al. (2026) oferecem contribuigao direta a reflexao sobre o papel do professor
na contemporaneidade ao defenderem que a inteligéncia artificial deve atuar como recurso de
apoio, e nao como substitui¢do da mediagao docente. Tal posicionamento evidencia que, em um
cendrio de ampliagio das tecnologias educacionais, o professor assume fun¢des cada vez mais
relacionadas 2 orienta¢io, ao acompanhamento, a curadoria de informagoes e a condugio critica
do processo de aprendizagem. Desse modo, o debate sobre o professor do futuro nio aponta
para a perda de sua relevincia, mas para a redefini¢ao de sua atuagio em bases mais dialégicas,

estratégicas e formativas.

Além disso, Medeiros et al. (2022) reforcam que os métodos de aprendizagem ativa
exigem superagdo de prdticas reprodutivas e transmissivas, pois valorizam o protagonismo
discente e a construgio do conhecimento. Nesse cendrio, o professor nio desaparece nem
perde relevincia. Ao contrdrio, sua atua¢do torna-se ainda mais necessdria, uma vez que cabe
a ele planejar experiéncias, organizar situagoes diddticas e apoiar o estudante em seu processo
formativo. Desse modo, a mediagao nio representa auséncia de dire¢do, mas transformagio da
dire¢io pedagdgica.

Sob outro 4ngulo, Cambi e Caldeira (2023) mostram que a figura do professor mediador-
orientador nio surge por acaso, mas resulta de uma reconfiguragao discursiva que questiona a
posicao docente centrada apenas na transmissao. Para os autores, esse deslocamento estd ligado a
praticas que favorecem didlogo, equidade e aproximagao entre conhecimento escolar e realidade
do estudante. Com isso, o professor contemporaneo passa a ser visto como alguém que cria
condigoes para que a aprendizagem faca sentido, em vez de apenas repassar contetidos prontos

e acabados. Nessa perspectiva, a mudanga de posicao docente pode ser sintetizada no seguinte
trecho de Medeiros ez al. (2022):

Referindo-se a utilizacdo de métodos ativos de aprendizagem, tem-se constatado
que o docente exerce um papel fundamental, pois é ele quem faz a mediacio
do processo e apoia o estudante na construgio do conhecimento se pautando,
essencialmente, no principio dialégico. (Medeiros ez al., 2022, p. 2)

Esse entendimento aproxima-se do que Pinto (2024) defende ao afirmar que o professor
facilitador precisa considerar os interesses, os conhecimentos prévios e as experiéncias do aluno.
A mediacio, nesse caso, nio se limita ao controle da aula, mas abrange a cria¢do de vinculos
pedagdgicos que favorecem confianga, participagio e envolvimento. Cambi e Caldeira (2023)
também dialogam com essa posigao ao defenderem que a reorganizacao do ensino exige ruptura
com a hierarquizagao rigida da relagao professor-aluno. Portanto, a mediagio se constitui como

prética relacional e pedagégica ao mesmo tempo.
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Por outro lado, os referenciais também permitem observar que esse novo papel amplia
as exigéncias dirigidas ao docente. Pinto (2024) argumenta que o professor contemporineo
vive um novo profissionalismo, marcado por atribuigdes que ultrapassam a sala de aula e
exigem capacidade de articulagao com diferentes dimensoes da vida escolar. Nesse ponto, hd
um contraponto importante. Embora a media¢ao seja valorizada como avango pedagdgico, ela
também pode significar maior responsabilizagao do professor, que precisa lidar com demandas

cognitivas, emocionais, sociais e institucionais de forma simultinea.

Ainda assim, os textos analisados indicam que a mediagio docente constitui elemento
decisivo para qualificar a aprendizagem. Medeiros ez al. (2022) associam esse papel a construgio
do conhecimento em bases dialégicas, enquanto Cambi e Caldeira (2023) o vinculam a criagao
de ambientes mais colaborativos e reflexivos. Pinto (2024), por sua vez, destaca que o professor
mediador favorece autoconfianga, participagao e aprendizagem significativa. Nessa articulacio, o
docente deixa de ser compreendido como simples transmissor para ser reconhecido como sujeito

que orienta, acompanha e dinamiza o processo educativo contemporaneo.

FORMACAO DOCENTE E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL PARA ATUACAO
EM METODOLOGIAS ATIVAS

A formagao docente para atuagio em metodologias ativas exige deslocamento de uma
preparagio centrada apenas no contedo para outra, mais ampla, ligada 4 mediagao, a escuta
e ao planejamento pedagdgico. Medeiros ez al. (2022) assinalam que esse processo precisa
ser continuo, pois o professor necessita revisar praticas, atualizar saberes e responder a novas
demandas institucionais. Nessa mesma diregao, Pinto (2024) afirma que o trabalho docente
contemporaneo passou a envolver responsabilidades que excedem o espaco imediato da sala de

aula.

Além disso, Pinto (2024) mostra que o chamado novo profissionalismo decorre das
multiplas exigéncias dirigidas ao professor, entre elas o dominio de tecnologias, a atengio as
necessidades humanas dos estudantes e a atuagao diante de situagdes sociais complexas. Tal leitura
amplia a discussao de Medeiros ez a/. (2022), uma vez que a continuidade formativa deixa de ser
apenas desejdvel e passa a ser condi¢do para o exercicio da docéncia. Assim, o desenvolvimento

profissional assume cardter permanente e articulado ao cotidiano escolar.

Sob outro angulo, Medeiros ef al. (2022) indicam que esse percurso pode ocorrer por
meio de educacio continuada, educagio permanente, cursos, oficinas, recursos digitais e espacos
reflexivos. Essa variedade de estratégias sugere que a qualificacdo do professor nao se restringe a
uma dnica via de atualizagdo. Ao mesmo tempo, os autores ressaltam que a institui¢io precisa
participar ativamente desse processo, criando condi¢oes para que o docente continue aprendendo
de forma sistemdtica e coerente com as necessidades do ensino. Nessa perspectiva, Pinto (2024,
p- 9) sintetiza de modo expressivo a insuficiéncia de uma preparagio meramente conteudista:

Para o alcance da formac¢io de alunos com esse olhar contemplativo, capaz de
alcancar uma aprendizagem significativa, nio ¢ suficiente que o profissional
docente saiba meramente, o conteido da disciplina que fundamenta a sua
formacgio pedagdgica. Para que os sujeitos de aprendizagem sejam capazes de ler

o mundo sob uma dtica critica e reflexiva para o exercicio da vida em sociedade,
para além de lecionar e facilitar o processo de ensino-aprendizagem, nio ¢é
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suficiente uma formagao conteudista, pois, o professor precisa de uma atuagio
que interaja com outras dreas do conhecimento, incorporando um conjunto de

atitudes positivas e favordveis a aprendizagem significativa. (Pinto, 2024, p. 9).
Esse entendimento dialoga com Cambi e Caldeira (2023), que defendem a necessidade
de instrumentalizar o professor para fundamentar sua pritica e compreender sua relevincia
no cotidiano da sala de aula. Para os autores, o trabalho pedagégico precisa ser organizado de
modo mais preciso, a fim de favorecer ambientes em que o estudante participe ativamente da
construgao do conhecimento. Desse modo, a qualificagao profissional envolve tanto base tedrica

quanto capacidade de intervencao diddtica.

Do mesmo modo, Medeiros ez al. (2022) mostram que os proprios docentes reconhecem
a importancia de diversificar as formas de continuar aprendendo, o que inclui espagos reflexivos,
formacio tecnoldgica e cursos especificos. Essa percepgao aproxima-se da andlise de Cambi e
Caldeira (2023), segundo a qual a atuacio docente requer planejamento capaz de transformar
o ambiente de aprendizagem em espago de reflexao e participagao. Portanto, a preparagio para
metodologias ativas exige reelaboragao continua da prética, e nao simples adesao a técnicas

isoladas.

Entretanto, os referenciais também apresentam um contraponto importante. Medeiros
et al. (2022) registram dificuldades de professores formados em modelos tradicionais, sobretudo
no uso de TDICs e na adaptagao a novas dinimicas pedagdgicas. Pinto (2024) reforca esse
problema ao destacar o acimulo de atribui¢ées contemporineas, o que pode afetar motivagao e
equilibrio profissional. Assim, a defesa da renovacio pedagdgica nao elimina os desafios concretos

que atravessam o desenvolvimento da carreira docente.

Ainda nesse debate, Cambi e Caldeira (2023) contribuem ao mostrar que a formagio
profissional se relaciona a prépria construgio de uma nova representag¢io do professor, agora
associada a mediago, 4 orienta¢do e & organizagio de contextos favordveis a aprendizagem.
Essa leitura permite compreender que o aperfeicoamento docente nio se limita a0 dominio
metodolégico, mas alcanga a redefinicdo do préprio papel profissional. Com isso, o

desenvolvimento da carreira passa a ser também processo de ressignificacio da docéncia.

Em sintese, a atuagio em metodologias ativas requer formagio continua, apoio
institucional e repertério pedagdgico capaz de responder as exigéncias do presente. Pinto (2024)
evidencia que a docéncia contemporinea demanda muito mais que dominio de conteddo;
Medeiros e al. (2022) apontam caminhos concretos para o crescimento profissional; e Cambi e
Caldeira (2023) ressaltam a necessidade de fundamentar a agao pedagdgica. Em conjunto, esses
autores mostram que preparar o professor para esse cendrio significa investir na reconstrugao

permanente de sua prdtica e de sua identidade profissional.

PROFESSOR FACILITADOR, VINCULO PEDAGOGICO E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A compreensio do professor facilitador exige reconhecer que a aprendizagem significativa
nao decorre apenas da exposi¢ao de contetidos, mas também da qualidade da relagao construida
entre docente e estudante. Pinto (2024) sustenta que essa atuacao se apoia em autenticidade,

empatia e confianca. Nessa perspectiva, o vinculo pedagégico deixa de ocupar posicio acesséria e
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passa a integrar o nucleo do trabalho educativo. Assim, ensinar implica criar condigdes relacionais

favordveis a participagio, ao didlogo e ao envolvimento discente.

Além disso, Pinto (2024) mostra que a autenticidade docente possui papel decisivo
nesse processo, pois a presenga genuina do professor favorece um ambiente mais seguro para a
expressao do estudante. Quando o educador nao atua de modo artificial, tornam-se mais vidveis
relagdes de respeito e proximidade intelectual. Com isso, o aluno tende a perceber o espago
escolar como lugar em que sua presenga tem valor. Esse movimento fortalece a disposi¢ao para

aprender, interagir e assumir responsabilidade pelo préprio percurso.

Nessa mesma dire¢ao, a compreensao empdtica amplia a qualidade da relagio pedagégica,
pois leva o professor a considerar o aluno em sua singularidade, em seu ritmo e em suas
experiéncias. Pinto (2024) associa essa postura a capacidade de acolher concepgdes e trajetérias
diversas sem reduzir o estudante a um receptor passivo. Tal leitura refor¢a a ideia de que a
mediagao docente exige escuta qualificada. Desse modo, a prética pedagdgica passa a articular
sensibilidade humana e intencionalidade formativa. Essa perspectiva pode ser sintetizada pelo
autor Pinto (2024) no seguinte trecho:

Ante ao exposto, no exercicio da compreensio empdtica, o professor facilitador
da aprendizagem, ¢ aquele que se importa com os alunos, com as suas vivéncias,
com as suas concepgoes e acima de tudo, é aquele que acredita no potencial de
aprendizagem do aluno, que muito tem a contribuir em prol do seu processo de
ensino-aprendizado. (Pinto, 2024, p. 6).

Esse entendimento aproxima-se de Cambi e Caldeira (2023), que associam o trabalho
do professor a colaboragao, 3 mediagio e a orienta¢do no processo educativo. Em ambos os
casos, o docente deixa de ocupar uma posicao centrada exclusivamente na transmissao. Em seu
lugar, assume a func¢io de apoiar a construgio do conhecimento em intera¢ao com o estudante.
Portanto, o vinculo pedagégico ganha densidade porque passa a envolver participagao ativa,

acompanhamento e abertura ao didlogo.

Por sua vez, Cambi e Caldeira (2023) refor¢am que o aluno precisa ser compreendido
como sujeito ativo, responsdvel por seu processo de aprendizagem. Essa proposi¢ao dialoga com
Pinto (2024), porque a relagao entre professor e estudante nao se reduz a proximidade afetiva,
mas adquire dimensao intelectual e formativa. O estudante aprende melhor quando encontra
um professor que o orienta sem anular sua autonomia. Dessa forma, a aprendizagem significativa

depende de uma relagao em que acolhimento e exigéncia caminham de modo articulado.

Sob outro 4ngulo, Medeiros ez al. (2022) contribuem para essa discussio ao destacar a
importincia de espacos reflexivos e da aproximagao entre teoria e pritica. Ainda que o foco do
estudo recaia sobre formagao docente, suas contribuicoes ajudam a compreender que relacoes
pedagdgicas consistentes nio se sustentam apenas por boa vontade individual. Elas exigem
preparo, revisao permanente da prdtica e capacidade de responder as necessidades do contexto
educativo. Assim, o professor facilitador também precisa de formagao que o ajude a construir

vinculos mais qualificados.

Em sala de aula, isso pode ser observado quando o professor propée uma situagio-
problema relacionada ao cotidiano da turma, organiza grupos de discussio e acompanha o
percurso com perguntas, escuta e intervengdes pontuais, sem antecipar respostas prontas. Nessa

situacio, o estudante se percebe reconhecido e intelectualmente provocado. Ao mesmo tempo,
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encontra apoio para formular hipéteses, rever ideias e sustentar argumentagoes. Com isso, a

relagio pedagdgica deixa de ser abstrata e passa a se manifestar em préticas concretas de mediago.

Em suma, os referenciais analisados permitem afirmar que o professor facilitador contribui
para a aprendizagem significativa quando articula autenticidade, empatia, orientagdo e confianca
nas potencialidades do estudante. Pinto (2024) destaca a centralidade dessas qualidades na
relagio educativa; Cambi e Caldeira (2023) enfatizam a mediagao e a participagao ativa do
aluno; e Medeiros et al. (2022) mostram a relevancia da reflexdo sobre a pritica. Em conjunto,
esses autores indicam que o vinculo pedagdgico constitui elemento decisivo para uma experiéncia

formativa mais participativa, humana e intelectualmente significativa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos estudos selecionados indicou que a docéncia contemporinea vem sendo
reinterpretada a partir de fungées de mediagao, orientagio e facilitagio da aprendizagem. Pinto
(2024) associou esse deslocamento & ampliagao das exigéncias dirigidas ao professor no contexto
atual. Em paralelo, Cambi e Caldeira (2023) mostraram que a figura do docente mediador-
orientador foi sendo construida em contraste com o modelo centrado na transmissio. Medeiros
et al. (2022), por sua vez, evidenciaram que, nas metodologias ativas, o professor permanece

elemento central do processo educativo, embora em bases distintas.

O significado desses achados estd no fato de que o ensino passou a requerer nio apenas
dominio de contetdo, mas também capacidade de organizar experiéncias formativas, sustentar
relagdes pedagdgicas qualificadas e favorecer maior participagao discente. Pinto (2024) destacou
autenticidade, empatia e confian¢a como fundamentos dessa atuacio. Cambi e Caldeira (2023)
relacionaram a mediagdo a criagdo de ambientes colaborativos e orientados a participagio. J4
Medeiros et al. (2022) reforgaram que tal reposicionamento exige revisao continua da prdtica

profissional.

Além disso, os resultados dialogam com o movimento mais amplo de revisio das préticas
pedagdgicas tradicionais. Medeiros ez al. (2022) apontaram que a qualificagdo docente para
esse cendrio tem ocorrido por meio de educacio continuada, educagio permanente, oficinas,
recursos digitais e espagos reflexivos. Esse quadro se articula ao argumento de Pinto (2024),
segundo o qual uma preparagio apenas conteudista jé nao responde as exigéncias atuais. De
modo complementar, Cambi e Caldeira (2023) evidenciaram que a redefinicao do papel do
professor acompanha mudangas mais amplas nas concepcoes de ensino, aprendizagem e

participacao estudantil.

Por outro lado, os estudos também revelaram tensdes importantes. A valorizagao da
media¢io nao significou, por si sé, melhores condi¢des para o exercicio da docéncia. Pinto
(2024) chamou aten¢io para a ampliagio das atribui¢oes profissionais, muitas vezes para
além da dimensio pedagégica. Medeiros ef al. (2022) registraram dificuldades de professores
formados em l6gicas tradicionais para atuar com novas dinimicas e recursos tecnolégicos. Assim,
os achados sugerem que a mudanca de concepgao ¢é relevante, mas sua efetivacdo depende de

suporte institucional, tempo de estudo e condi¢coes adequadas de trabalho.

As limitagoes das descobertas também precisam ser consideradas. O estudo de Pinto

(2024) apresentou natureza bibliogrfica e reflexiva, o que oferece densidade conceitual, mas
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restringe a observagao empirica de diferentes contextos escolares. O trabalho de Cambi e Caldeira
(2023) concentrou-se na constitui¢do discursiva da figura docente no campo da modelagem
matemdtica, o que exige cautela ao generalizar seus resultados para outras dreas. Medeiros ez
al. (2022), por sua vez, analisaram uma institui¢do especifica da 4rea da Sadde, com perfil

profissional delimitado, o que também limita extrapola¢oes mais amplas.

Alguns resultados que parecem parciais ou tensionados podem ser compreendidos a
luz das préprias condigdes descritas pelos autores. Se os estudos valorizam autonomia discente,
didlogo e participagao, os mesmos referenciais mostram que tais principios dependem de apoio
institucional e processos formativos consistentes. Medeiros ez /. (2022) evidenciaram que muitos
docentes reconhecem a necessidade de continuar aprendendo, mas ainda operam em estruturas
formativas restritas. Pinto (2024) reforgou essa leitura ao relacionar o novo profissionalismo a

exigéncias crescentes que podem afetar motivagio e permanéncia na carreira.

Diante disso, futuras pesquisas podem ampliar a compreensio sobre como a mediagio
docente se materializa em diferentes contextos escolares, especialmente na Educacio Bdsica.
Também se mostram pertinentes estudos que examinem a relagio entre vinculo pedagégico,
metodologias ativas e desenvolvimento profissional em distintas dreas do conhecimento. Além
disso, investigagdes comparativas entre institui¢oes e etapas de ensino podem oferecer bases
mais consistentes para avaliar limites, possibilidades e condigoes de sustentagao desse modelo de

docéncia.

CONCLUSAO

O estudo desenvolvido permitiu responder a questao central proposta ao evidenciar
que o professor, no contexto educacional contemporineo, deixou de ser compreendido apenas
como transmissor de contetidos e passou a ocupar fungao mais ampla, ligada 2 mediagio da
aprendizagem, a construgao de vinculos pedagégicos e a organizagao de experiéncias formativas
mais participativas. A andlise dos referenciais selecionados mostrou que essa mudanga nio se
resume a uma alteragao terminoldgica, mas expressa transformagao mais profunda nas concepgoes

de ensino, aprendizagem e atuagio docente.

Os objetivos da pesquisa foram alcan¢ados na medida em que se tornou possivel
examinar, de forma articulada, trés eixos centrais do tema. O primeiro permitiu compreender o
professor como mediador da aprendizagem no contexto contemporaneo, destacando sua funcio
de orientar, acompanhar e criar condigdes para a participagio discente. O segundo evidenciou
que a atuagao em metodologias ativas exige formagao continua, revisao permanente da prética e
apoio institucional para que o docente responda as exigéncias atuais. O terceiro mostrou que a
aprendizagem significativa se fortalece quando o trabalho pedagégico se apoia em autenticidade,

empatia, confianga e didlogo, favorecendo relagées educativas mais consistentes.

Além disso, o percurso analitico revelou que a redefinicio do papel docente se relaciona
tanto a mudangcas pedagdgicas quanto a novas demandas sociais e institucionais. Ficou evidente
que a valoriza¢io da media¢io e da facilitagdo nio elimina a centralidade do professor, mas a
ressignifica em bases mais dial6gicas, colaborativas e formativas. Ao mesmo tempo, verificou-se
que esse reposicionamento exige mais do que boa vontade individual, pois depende de formacao

adequada, tempo para reflexdo, condigoes de trabalho e compromisso institucional com o
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desenvolvimento profissional.

Do mesmo modo, as lacunas encontradas indicam que ainda hd necessidade de aprofundar
a compreensao sobre como esse modelo de docéncia se materializa em diferentes contextos
escolares e dreas do conhecimento. Mostraram-se relevantes, portanto, futuras pesquisas que
investiguem a mediagao pedagdgica na Educagio Bdsica, a relacio entre vinculo pedagégico
e aprendizagem significativa em distintos componentes curriculares, bem como os efeitos das
metodologias ativas sobre a prdtica docente em realidades institucionais diversas. Também se
fazem pertinentes estudos voltados as condi¢oes concretas de trabalho e as politicas de formagio

que possam sustentar, de forma mais efetiva, esse novo perfil profissional.
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